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Ann-Christin Randahl, Malin Blix och Christina Olin-Scheller

Introduktion

I detta kapitel redovisas resultat fran ett nordiskt projekt dar fokus ar en
elevaktiv och undersékande didaktisk modell for litteraturundervisning som
ibland kallas inquiry-based (Alfieri et al., 2011; Loyens & Rikers, 2010). Inter-
nationell forskning visar att modellen har stor potential for elevers lirande
(Elf, 2022). Den fungerar ofta bade motiverande och kvalificerande da elever
tillimpar strategier som fordjupar forstaelsen av texten och utforskar fragor
som saknar givna svar (Hansen et al., 2019). Samtidigt staller metoden delvis
nya krav pa larares organisation av undervisningen, och erfarenheterna visar
att larare behover utveckla en inquiry-kompetens (Gissel & Steftensen, 2021;
Hansen & Gissel, 2021). Modellen har sin grund i det omfattande danska pro-
jektet Kvalitet i danska och matematik (KiDM, Hansen et al., 2020), som mel-
lan 2016 och 2019 provade ett undersokande arbetssitt for att starka undervis-
ningskvaliteten i danska och matematik. Resultaten i projektet visade bland

This workis licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 International License. To
view a copy of this license, visit https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.55669/oa350207

Tekster og lesere

annat att elevers formaéga att tolka, hirleda betydelser och diskutera tvetydiga
texter starktes avsevart av den genomforda undervisningen i danskamnet. Det
fanns darfor en 6nskan om att préva den iscensatta litteraturundervisningen
i en ny kontext, vilket resulterade i det nordiska projektet QUALE (Quality
Literature Education, www.uv.uio.no/quint/english/projects/quale/). I QUALE
har ett modifierat uppldgg provats i arskurs 8 och 9 i Sverige och Norge samt
iett nytt ssmmanhang i Danmark. Studien som rapporteras i detta kapitel har
genomforts i fem flersprakiga klassrum i Sverige och syftar till att utforska
larares forestdllningar om undersokande litteraturundervisning. Tidigare
studier av litteraturundervisning i flersprakiga klassrum har visat att utve-
cklingen av elevers estetiska ldsformaga setts som sekundar i relation till att
utveckla en allmén sprakkompetens (Economou, 2021). Foreliggande kapitel
kan darfor ses som ett bidrag dven till detta filt.

Tidigare forskning om litteraturundervisning
i flersprakiga klassrum

En viletablerad modell for att synliggora skilda forestallningar om svenskam-
nena dr Malmgrens (1996) @mneskonceptioner: svenska som ett fardig-
hetsimne, svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsémne och svenska
som ett erfarenhetspedagogiskt imne. Amneskonceptionerna kan didrmed
fungera som teoretiska verktyg for att analysera vilken &mnessyn ldrare ger
uttryck for (jfr teachers’ beliefs nedan). Bringéus (2011) beskriver hur litte-
raturundervisning i flersprakiga klassrum vilar pa tva forestdllningar - en
som vetter mot fardighetstraning och en som vetter mot ett bildningsamne.
Bildningsimnet kommer framst till uttryck genom litteraturval, dér ldrarna
lutar sig mot en vésterlindsk kanon, medan fardighetsaimnet syns tydligast
iatt spraktrianing star i férgrunden i litteraturundervisningen. Ett liknande
resultat visar Economous (2018) intervjustudie med sju gymnasieldrare om
skonlitteraturens roll och textval i svenska som andrasprak och i flerspré-
kiga klassrum i svenska. Studien visar att lararna véljer texter baserat pa vad
som kan ge spraklig utveckling, snarare dn estetiska upplevelser. Economou
(2021) beskriver vidare hur ldrare i svenska som andrasprék valjer lattlast
litteratur med hanvisning till "att anpassa sig till elevernas pastatt bristfdlliga
laskunnighet” (a.a., s. 115). Under senare ar har lattlast litteratur vuxit och
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hittat nya malgrupper, inte minst elever som laser svenska som andrasprak
(Nordenstam & Olin-Scheller, 2019). Nordenstam och Olin-Scheller (2022)
visar att uppgifter i lararhandledning och elevmaterial framjar en bokstavsin-
riktad och opersonlig ldsning och att bockerna har en i mycket hog grad styrd
tematik, vilket i sin tur skulle kunna betyda att elevernas tolkningsutrymme
minskar. Bockerna utmanar heller inte ldsaren att utveckla estetiska lasarter
(Rosenblatt, 2002), det vill sdga lasarter som handlar om lyhoérdhet, att mota
det igenkdnnbara och frimmande, att bli uppslukad, fangslad, chockad eller
kritiskt reflekterande och att kunna hantera ett visst matt av osédkerhet under
lasupplevelsen.

Av PISA-studien (Skolverket, 2019) framgar att elever med utlandsk
bakgrund, det vill sdga elever som &r fédda i landet och dér bada féraldrarna
ar fodda utomlands eller elever fodda utomlands och dir bada fordldrarna
ar fodda utomlands, har lagre resultat i lasforstaelse dn elever med inhemsk
bakgrund och att dessa skillnader &r storre i Sverige an OECD-genomsnittet.
Forutom att Sverige har haft en omfattande flyktinginvandring med en stor
grupp éldre elever, som av forklarliga skdl inte hunnit sa langt i sin andra-
spraksutveckling i slutet av grundskolan, antas skillnaderna bero dels pa
bristande likvardighet, dels pa sémre klassrumsklimat f6r denna elevgrupp.
I Skolverkets rapport konstateras att det dven finns ett generellt problem
med sjunkande ldsintresse. En norsk studie (Anundsen, 2023), som bland
annat synliggor kontextuella utmaningar for litteraturundervisning, visar att
larare brottas med mal for undervisningen som de upplever som orealistiska.
Framforallt anser ldrarna, som undervisar vuxna flersprakiga elever, att exa-
mensprovet och dess utformning styr undervisningen mot att i férsta hand
fokusera pa skrivande och spraktrining och att litteraturldsningen kommit
att ramas in av vad som beskrivs som examensrelevant kunskap. Texter lases
som exempel pa genrer, snarare an for att bidra till en estetisk upplevelse eller
ett reflekterande samtal om det lasta. Anundsen (2023) menar att det finns
en risk att extern styrning mot kompetensmél bidrar till att utarma litteratu-
rundervisningen, sérskilt for denna grupp elever.

Ett sprakligt fokus i litteraturundervisningen behover inte sta i motsétt-
ning till utvecklingen av estetiska lasarter. Landmark och Wiklund (2012)
menar till exempel att sprakutveckling kan komma pé kopet vid lasning av
skonlitteratur, vilket beskrivs som en incidentiell inldrning. I en studie inom
ramen for grundlaggande vuxenutbildning visar Walldén (2019) hur ldraren
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genom att systematiskt uppmérksamma ord, uttryck och spraklig stil under
lasningen av en roman skapar en textanalytisk litteracitetspraktik som bidrar
till att eleverna kan utforska betydelser i verket. Aven Lindholm (2019) lyf-
ter fram betydelsen av spraklig st6ttning och visar hur larare i svenska som
andrasprdk pa eget initiativ transformerar sin undervisning sa att den ska
passa den flersprakiga kontexten, exempelvis genom att bygga in en sprakut-
vecklande del i arbete med ldsstrategier. Den teoretiskt underbyggda modellen
tor undersokande litteraturundervisning i QUALE tar, likt den i KiDM, sin
utgidngspunkt i bland annat st6ttning eller scaffolding. Modellen kan ddarmed
tankas ha stor potential for litteraturundervisning i flersprakiga klassrum,
eftersom elever ges stottning bade i den estetiska upplevelsen och den mer sys-
tematiska tolkningen av texten (Hansen, et al., 2020; Hansen & Gissel, 2021).

Teoretisk inramning

Undersokande undervisning eller inquiry-based teaching (Alfieri et al., 2011;
Loyens & Rikers, 2010) har sin grund i naturvetenskapernas didaktik. Den
kan beskrivas som en fragedriven undervisning dér eleverna stéller hypo-
teser, undersoker ett fenomen, ger potentiella forklaringar eller bevis och
formulerar en slutsats. Fradgorna styr skandet och kan komma fran eleverna
eller fran lararen. Lararen fungerar ndrmast som en facilitator, som startar
och understddjer den undersokande processen. Alfieri med flera (2011) skil-
jer mellan tre typer av undersokande undervisning som utgar fran graden
av stottning eller inramning: structured inquiry, guided inquiry och open
inquiry. I ett mer strukturerat undervisningsforlopp ar fragorna i regel givna
och proceduren foérutbestamd och explicit formulerad, medan ett mer guidat
torlopp utmarks av att eleverna sjdlva ska hitta en vdg for att kunna besvara
en eller flera givna fragor. Det 6ppna forloppet kdnnetecknas av att eleverna
bade formulerar fragor och foreslar en vag att kunna besvara dessa fragor.
I regel bor inramningen inledningsvis vara stark och kan senare minska.
Den modell f6r undersékande litteraturundervisning som vi studerar
har en tydlig inramning med firdiga fragor och en foreslagen arbetsgang
som presenteras i en lararhandledning (Hansen et al., 2020). I undervisnings-
uppldgget har principer fo6r undersékande undervisning kombinerats med
teori fran de litteraturvetenskapliga och litteraturdidaktiska falten. Till exempel
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bygger undersokande litteraturundervisning 6vergripande pa Rosenblatts
(2002) forestéllningar om olika ldsarter, ddr utvecklingen av en estetisk lasart
ar central. Aven Rosenblatts (1978) transaktionsteori ar inbyggd i modellen,
det vill sdga hur textens struktur och innehall paverkar ldsarens interaktion
med texten. Detta beskrivs som en fenomenologisk ingang dar forhallandet
mellan det upplevande subjektet och det upplevda objektet ér centralt (Hansen
et al,, 2019). Vidare dr Langers (2010) forestdllningsvérldar del av modellen.
Fokus ligger pa hur elever tar sig in i textvarlden, ror sig i den och férmar
skapa relationer mellan texten och sambhillet eller de egna erfarenheterna. Den
forestillda textvarlden utforskas i undervisningen, vilket med Langers (1991)
begrepp beskrivs som ett utforskande av a horizon of possibilities. En utgangs-
punkt ar att lasaren forsoker mota texten med en dppenhet for olika sitt att
forstd textens varld. Under lasningens gang forandras i regel denna horisont
av majliga tolkningar och didrmed elevens upplevelse av texten, nir nya bitar
laggs till det pussel som s smaningom mynnar ut i en tolkning eller forstaelse
av texten. For att utveckla elevers tolkningskompetens anviands dialogisk stra-
tegiundervisning som didaktiskt ramverk (Olin-Scheller & Tengberg, 2016).
Sju olika strategier modelleras i undervisningen och anvinds for att ta sig in
i texten, uppleva och undersoka textens varld, formulera en samlad tolkning
samt skapa forbindelser mellan textens varld och varlden utanfor (se Figur 7.1).

Forforstdelsen kan sdgas bestd av tva delar, dels att sitta pa de litterdra
glasogonen och stilla in sig pa en estetisk ldsning, dels att forbereda eleverna
pa sadant som kan vara utmanande i texten nér det géller sprak och innehall.
Den andra strategin handlar om att férsoka fanga elevens upplevelse av texten
och att underlitta for eleverna att inta ett Oppet forhallningssitt i relation till
texten. Den del av modellen som bendmns undersokning innefattar tre olika
strategier: ga pa upptacktsfard, ventilering och férdjupning. Under upptackts-
farden 6vervigs mojliga samband som eleverna testar och provar pa varandra
i en ventilering. I férdjupningen gar eleverna pa djupet med specifika textav-
snitt och motiverar sina tolkningar med hanvisningar till texten. Den sjitte
strategin, tolkning, syftar till att eleverna forsoker skapa en slags koherens i sin
forstaelse av texten. I den sjunde och sista strategin, perspektivering, kliver
eleverna ut ur texten och virderar i vilken utstrackning texten bidrar till 6kad
sjalvkannedom och forstielse av andras levnadsvillkor eller av omvérlden.
Aven litterdra begrepp och verkningsmedel kan uppmiérksammas i denna fas
av undervisningen i relation till forestdllningar om textens kvalitet.
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Figur 7.1  Undervisningsmodell for undersokande litteraturundervisning (jfr Han-
sen & Gissel, 2021, s. 63)

Vid sidan av att skapa den undervisningsmodell som redovisats ovan, formu-
lerar Hansen och Gissel (2021; se aven Hansen et al., 2019) atta didaktiska
principer for en undersdkande litteraturundervisning:

« elevers engagemang och lasupplevelse

« undervisningens organisering som ett undersoksorienterat férlopp

« utforskande samtal mellan elever och i helklass i en dialogbaserad
gemenskap

o en styrd 6ppenhet i uppgifter och fragor

« utveckling av dmneslitteracitet kopplad till tolkning av estetiska texter

o encyklisk och varierad progression ddr strategier aterkommer men viljs
i relation till den specifika textens form och innehall

» multimodala bearbetningar av det ldsta.

Dessa principer utforskas inte explicit i foreliggande kapitel, men ar foremal
for analys i en studie av undervisningens genomférande (Blix et al., u.u.).
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Metod och material

Det empiriska materialet dr hamtat fran en nordisk interventionsstudie om
undersokande litteraturundervisning kallad QUALE (Quality Literature
Education) som genomforts i Danmark, Norge och Sverige. QUALE gar
i korthet ut pa att larare och elever gemensamt laser en text och sedan arbetar
med texten utifran specifika strategier. I vart exempel dr det novellen Plast-
hjirta av Ronnie Andersen (2016) som dr aktuell. I centrum for berittelsen
star en ung person i hogstadiedldern (inte explicit om det dr en pojke eller
flicka), som i vardagen framstar som skotsam och snall. T hemlighet dr hen
dock ett ndttroll. Novellen har méanga luckor och ar skriven i jagform med
en opalitlig berattare.

Texten, beskrivningen av strategierna och fardiga fragor har éversatts till
svenska och finns tillgdngliga i en larar- respektive elevhandledning online.
I lararhandledningen finns dessutom ett forslag till arbetsgang med férklara-
ringar av olika moment samt exempel pa elevsvar. Delar av innehéllet ligger
ocksa som pdf-filer, som ldrarna kan skriva ut. I var studie, som utgor den
svenska delen av QUALE, samlades materialet in i sammanlagt fem klasser
i arskurs 9 i en storre svensk stad. Skolan ligger i en forort. De flesta av elev-
erna dr flersprakiga och undervisas i ett integrerat svenskdmne, det vill sdga
att lararen undervisar elever som ldser svenska och svenska som andrasprak
parallellt (Skolverket, 2022). Vilka elever som bor ldsa svenska som andrasprak
regleras av Skolférordningen (SFS 2011, s. 185), men som tidigare forskning
visat (Siekkinen, 2021) finns det en otydlighet kring hur skrivelserna ska tolkas.
Siekkinen menar darfor att man bor tala om flersprakiga elever, snarare dn att
definiera eleverna utifrén vilket skoldmne de laser, svenska som andrasprak
eller svenska.

Totalt deltar fyra larare i svenska och svenska som andrasprak i studien
(Sven, Hamid, Fanny och Johanna). Materialet samlades in i tva omgangar,
intervention 1 (hosten 2021) och intervention 2 (hosten 2022), dar upplagget
i stort sett var detsamma. Samtycke samlades in frén elever, fordldrar och
larare. Lararna utgick ifrdn projektets lararhandledning nér de planerade, och
de holl sjélva i all undervisning.

I detta kapitel analyseras inspelade och delvis transkriberade lararin-
tervjuer som gjordes efter respektive intervention (1 och 2). Intervjuerna var
semistrukturerade (Kvale & Brinkmann, 2014) och genomfordes i grupp med
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lérare, forskare och forskarassistent. Fragorna stélldes utifran en intervjuguide
som var indelad i tre olika kategorier: fraigor om dmnet (svenska/svenska som
andrasprak), fragor om projektet och fragor om elevers lirande. Intervjuguiden
efter intervention 2 inneholl dven ett par fradgor om policy. For att initialt skapa
en helhetsbild av innehallet lyssnade forskare och forskarassistent igenom de
bada inspelade intervjuerna enskilt och tillsammans. Vid genomlyssningarna
antecknades sddana punkter eller initiala koder som lararna aterkom till flera
ganger i intervjuerna eller som de uppeholl sig vid sérskilt lange, sasom skill-
nader och likheter mellan den "vanliga” undervisningen och den undervisning
som ldrarna hade bedrivit i projektet eller hur val undervisningen i projektet
svarade mot lasforstéelsedelen i de nationella proven i slutet av arskurs 9. De
initiala koderna granskades gemensamt, och forslag till 6vergripande teman
formulerades dér initiala koder férdes samman (jfr Braun & Clarke, 2006).
Fyra teman definierades och namngavs: en delvis ny undervisningspraktik,
en delvis ny ldrarroll, den flersprakiga kontexten och virdet av undersékande
litteraturundervisning. Tematiseringen kopplades dérefter till teachers’ beliefs
(Fives & Buehl, 2012) genom att i intervjuerna soka efter yttranden dér ldrarna
uttryckte uppfattningar och forestillningar om dessa teman.

Teachers’ beliefs

Hur undervisning planeras, genomfors och virderas har kopplingar till det
som kallas for teachers’ beliefs, eller lararuppfattningar (Fives & Buehl, 2012;
Burns et al.,, 2015; Cheung & Hennebry-Leung, 2023). Ibland férekommer
synonymer som teacher thinking och teacher cognition, och begreppet
anvands for att studera sambandet mellan larares uppfattningar och deras
professionella praktik. Teachers’ beliefs dr inte statiska och ibland ofdrut-
sdgbara, de kan vara mer eller mindre tydliga, individuella eller delar av ett
system och de kan variera mellan olika situationer. Det finns ocksé en vixel-
verkan mellan forestdllningar och praktik; larares forestidllningar paverkar
deras praktik, men en férdndrad praktik kan ocksé paverka larares forestill-
ningar. Sadana sa kallade belief changes kan till exempel etableras till f6ljd
av en intervention. Fives och Buehl (2012) menar vidare att teachers’ beliefs
i hogre eller lagre grad kan vara kopplade till vetenskaplig kunskap. Teachers’
beliefs har ocksé beskrivits som en undergrupp av det som kallas teachers’
agency, det vill sdga larares utrymme att aktivt forma och paverka sitt arbete
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och dess forutsittningar (Wallace & Priestley, 2011). Biesta, Priestley och
Robinson (2015, s. 626) menar att agency inte dr "something that people can
have - as a property, capacity or competence - but is something that people
do”. Detta innebdr att teachers’ beliefs och teachers” agency inte specifikt
handlar om enskilda individers agerande utan snarare om relationen mel-
lan larare och den miljo de agerar i. Pa sa vis kan begreppen forstas som en
sammansmaltning av larares tidigare erfarenheter och deras uppfattningar
om nuet och framtiden.

Resultat

Lararnas resonemang och reflektioner om undersékande litteraturundervis-
ning liknar varandra efter intervention 1 och intervention 2. I princip lyfter
lararna samma styrkor och utmaningar med modellen. Lararna beskriver en
delvis férandrad undervisningspraktik och lararroll, som inte ar vasensskild
fran det de brukar gora eller vad de uppfattar att styrdokumenten stipulerar
men som dnda skiljer sig pa vissa punkter. I relation till eleverna ger ldrarna
uttryck for ett 6kat engagemang i diskussioner om det ldsta och vérderar
nyttan med undervisningsmodellen framforallt i relation till de nationella

proven.

En delvis ny undervisningspraktik

Lararna beskriver en undervisningspraktik som delvis skiljer sig fran det
de vanligen gor ndr de laser skonlitteratur. Som regel, menar lararna, hade
undervisningen inletts med en genomgang av kriterier som dr utmirkande
tor en novell. Dérefter hade eleverna fatt i uppgift att identifiera dessa krite-
rier i exempeltexter och att skriva egna noveller: ”Vara terminsplaneringar
for drskurs 9, de dr, vad ska jag sdga, ganska genrestyrda. [...] Sa som vi
har gjort tidigare, sd dr det ju att man gar igenom Kkriterier for en novell,
laser nagra noveller och sedan far ungarna, eller eleverna, skriva noveller.”
Léararna beskriver det som att eleverna kommer in i novellen frén ett annat
hall och gar i dialog med texten i den undervisningsmodell som de har provat
i interventionen:
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Sven: Istdllet for att tala om olika kriterier, for hur en novell ska
vara uppbyggd, sa kan man ju ta upp vad de far syn pd, att det
finns tveksambheter. Det dr inte sjdlvklart hur det slutar, hur per-
sonerna dr och sd vidare, och da ser de ju saker, dd kommer det
ju faktiskt fran dem sjdlva.

Lararna lyfter ocksa fram skillnader mellan vilka fragor som stills till texten
och hur eleverna arbetar med dessa fragor i en undersékande litteraturun-
dervisning. I intervjun ger de uttryck for en viss sjalvkritik i relation till den
tidigare undervisningen. De menar att fokus i alltfér hog grad legat pa kon-
trollfragor som eleverna forst skulle besvara innan de tog sig an mer 6ppna
fragor med fokus pé tolkning:

Fanny: Man gor ofta lite sidana hdr kontrollfragor - "Har du list
overhuvudtaget?”. Sa skulle jag vilja siga. [...] Det dr ju precis
som prov, da ligger man de klurigaste fragorna ndr de dr sd trotta
att de inte orkar svara pa dem, dir jag egentligen skulle kunna
mdta ... Jag kan ju mdta mycket mer ddr dn vad jag gor med de
hdr pa-raden-fragorna. Och Plasthjirta tar bort mycket sadant.

Vidare beskriver lararna hur eleverna tidigare framforallt arbetade individuellt
med fragor kopplade till lisning av skonlitteratur och skrev ner svaren som ett
underlag till en helklassdiskussion. Att eleverna forst samtalar om fragorna
tva och tva for att sedan prova sin tolkning i helklass beskriver lararna som
en delvis ny praktik:

Johanna: Diskussionsforumet tror jag gjorde att de inte tyckte
att det blev sd mastigt, att de fick sitta och diskutera saker. Det
gor ju inte jag sa mycket, det har inte jag gjort sa mycket tidigare
i litteraturundervisningen, att jag ldater dem sitta och prata sd
mycket. Det dr mer skriva och sd kanske vi lyfter det tillsammans.

Det finns ocksa likheter. Framforallt menar lirarna att forstaelsen fér och
tillagnandet av strategier for lasning ar véletablerad i undervisningen. Vissa
strategier beskrivs som vil inarbetade, till exempel forforstaelse, medan andra
strategier formodas vara nya for eleverna, som strategier for férdjupning:
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”Vissa kidnde de igen, men till exempel det hir med fordjupning, dar har vi
inte jobbat pa samma sétt som i det hir projektet, sa en del var valdigt nytt
for dem.” Lararna beskriver hur de tidigare arbetat med en modell som kallas
Lasfixarna (u.a.) och resonerar om att byta ut strategierna fran Lasfixarna
mot de sju strategier som presenteras i modellen f6r undersékande litteratu-
rundervisning.

Nir lararna ombeds att formulera styrkor och svagheter med den modell
for undersokande litteraturundervisning som de har provat, framhaller lararna
strategierna, fragorna och textvalet: "Att det finns diskussionsfragor, att det
finns nagot stod for dem [eleverna], eftersom vi arbetar med svenska som
andrasprakselever, sa de behover ju mycket stéttning och st6d.” Lararnas kritik
handlar om undervisningens tempo. Modellen beskrivs som lite omstandlig
och som att den tar lite f6r lang tid att genomfora:

Sven: Jag upplever nog hela den hdr processen som att de var med
vdldigt bra fran borjan, och sedan blev det mer och mer forstrott
pa nagot sdtt. Det tog for lang tid, hm, det blev lite for tuggigt
pa nagot sdtt. [...] Det gar inte att sdga, for tvd dagar sedan, tre
dagar sedan ldste vi det hdr. Kommer ni ihdg? Halva ginget dr
inte med da.

De kopplar samman sin kritik av modellen med timplanen i svenskdmnena,
som de menar dr alltfor knapp och ddrmed en begridnsande faktor.

En delvis ny lararroll

Lararna ger uttryck for en delvis férandrad ldrarroll. De uppfattar att de ska
vara i en slags 6ppenhet, och avsta fran att styra, vigleda eller blanda sig
i elevernas samtal. Lararna beskriver det som sirskilt utmanande att forhalla
sig avvaktande nir eleverna dr pa villospar i sin undersokning av texten:

Fanny: Det var ju svdrt att inte ldgga sig i heller. Nir en sdger
“Vad tror ni det dr for dalder?” sa sdger en “fjorton” och sa siger
den andra "Ar du helt dum i huvudet? Han mdste ju vara dver
trettio”. ”Varfor da?” “Han tittar ju pa nyheterna, det gor vil
ingen fjortondring”. Det dr jittesvdrt att std bredvid bara. Och
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sedan sd gar de in pd ndgot annat och jag bara tinker, nu har
ni missuppfattat hela texten. Det dr vildigt svart att bara sta da
och inte siga ndgot.

Att sldppa kontrollen och lita till att eleverna arbetar med texten har, menar
lararna, ocksa varit en utmaning:

Johanna: I borjan sa blir man ju lite grand sa ddr att man vill
kontrollera dem. Det dr att slippa lite den dir kontrollen, att de
ska sitta och diskutera, att det dr lite for oppet. Men sedan da néir
man fangar tillbaka dem, hm, da sag man ju, sa ddr, de har ju
verkligen gjort jittemycket jobb och diskuterat och sd dir.

I intervjun reflekterar ldrarna dterkommande 6ver vilken stottning de bor
ge under elevsamtalen. Till exempel ser lirarna ett behov av att ge eleverna
strategier inte bara for tolkningen av texten utan ocksa for det utforskande
samtalet. Som exempel ndmns tillfillen dér eleverna snabbt kommit 6verens
om svaret pd en fraga och samtalen stannat av: “Det fanns diskussioner dar de
holl med varandra ganska snabbt, da blev diskussionerna ganska korta. Hm,
till exempel han- och hon-fragan, da sager den ena ”Jag tror det ar en hon”, sa
sager den andra “Ja, det tror jag ocksd” Lararna funderar dven dver om elev-
erna borde diskutera tre och tre eller fyra och fyra for att bygga in en storre
dynamik och 6ppna upp for att eleverna kommer med olika svar som de kan
diskutera. En sadan fordndring, menar ldrarna, skulle ocksé gora att de hann
runt till fler elever och kunde lyssna av elevernas svar infor helklassamtalen.

Den flersprakiga kontexten

Lararna svarar aterkommande att undersokande litteraturundervisning som
modell fungerar lika bra for flersprakiga elever som for vilka elever som
helst. Sarskilt framhalls fragorna som ett viktigt stod for att ta sig an texten
och skapa mening. Det som skapar problem i métet med estetiska texter ar
snarare att eleverna generellt laser for lite, menar ldrarna: "De har nog ett
ganska rikt sprak egentligen, det 4r vdl mer en ovana att ldsa.” Mer specifikt
beskriver ldrarna problemet som att vissa elever inte har tillignat sig strategier
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for att lasa mellan och bortom raderna. Istillet tror dessa elever att svaret gar
att finna explicit i texten och viljer, enligt lararna, att sokldsa som strategi.
Lérarna tycker att arbetet med undersékande litteraturundervisning har
gett eleverna en storre sikerhet i motet med estetiska texter. Eleverna &r, som
ldrarna sager, inte lika nervosa for att de inte forstar allt pa en gang. Lararna ger
exempel fran lasning av andra noveller efter interventionen dér eleverna blivit
snabbare pa att tolka och att vaga lita pa att den egna tolkningen av texten héller:

Hamid: Jag jobbade med den novellen forra daret, och da hade vi ju
inte det hdr projektet. Och da tyckte de, vildigt, vildigt manga, att
den var svinsvdr. Men ndr vi ldser den nu efter det hdr projektet,
da kndckte de koden vildigt, vildigt mycket snabbare, helt enkelt.

Fanny: Ja, for den dr svdr fortfarande, men det dr dndd sd. Sedan
korde vi pa med ytterligare ndagon text, vad det var, och da ser
man att, nu, de tinker ritt redan fran start liksom.

Sven: Jo, jag tror ocksa att det har satt sig. Och det dr ju bara ...
For oss dr det ju bara att "Ni kommer vil ihdg Plasthjdrta? Nir
vi holl pa ddr och bla, bla”, att aterkomma till det da.

I: Gar det att sitta ord pa vad det innebdr att knécka koden?

Fanny: Lisa mellan raderna, tror jag.

Sven: Och inte bli nervds, for att man inte forstar det, samman-
hanget, med en gang.

Fanny: Nej.
Sven: Utan att det krdvs lite, hm ... For det dr dndad sd hdr, att
sd fort vara ungar tycker att det dr konstigt, da blir de nervésa,

att de inte forstar.

Lérarna menar att det delvis kan kopplas till helklassamtalen dédr eleverna gavs
mojlighet att testa sin tolkning efter att forst ha diskuterat med en kamrat:
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Det kan ha med sjilvfortroende [att gora], att jag faktiskt vagar
sdga detta, for jag dr lite blyg i vanliga fall. Men det hdr vagar jag
sdga for jag testade det i min lilla grupp och da fick jag respons
fran de andra, coolt’ eller det var bra tinkt’ eller s ddr. Det tror
jag, for jag fick faktiskt ndagra blyga i min klass att bérja prata.

Helklassamtalen bidrog ocksa, enligt lararna, till att skapa engagemang, séarskilt
om eleverna hade kommit fram till olika svar eller tolkningar. I sddana situati-
oner argumenterade eleverna for sin tolkning och forsokte dvertyga varandra:
”Da pekade de ju i texten, det star ju hdr” Lararna menar ocksa att det var fler
elever som deltog i helklassamtalen @n vanligt, &ven om den grupp elever som
brukar vara mest aktiva fortsatt dominerade samtalen.

Vardet av undersékande litteraturundervisning
Iintervjuerna kopplar lirarna dterkommande nyttan for eleverna eller effekten
av undersokande litteraturundervisning till de nationella proven i svenskam-
nena. De menar att det sitt att mota estetiska texter som finns i modellen fér
undersokande litteraturundervisning ocksa efterfragas pa det nationella provet
(NP) ilasning: "Men det dr ju véldigt bra att gora pa 9:orna, for de ska ju ha NP.
Det hér ér ... Det hdr dr sa likt NP det kan bli.” Likheter som ldrarna tycker
sig se handlar dels om hur fragorna till de estetiska texterna ar formulerade
i det nationella provet, dels om hur eleverna forvintas ta sig in i texten relativt
sjalvstandigt. I det nationella provet ingér daven en muntlig del dér eleverna
bland annat har i uppgift att leda ett textsamtal. Lararna anser att samtalen om
Plasthjarta kan hjilpa eleverna att hantera rollen som samtalsledare.

Nér ldrarna resonerar om skonlitteraturens funktion och vérde for elev-
erna framtrader dven en bild som mer kan kopplas till tankar om lasupple-
velsen och att kliva in i andra vérldar:

Att kunna ga ifran sin egen verklighet och ga in i en annan ver-
klighet, s kan man anvinda litteraturen. [...] Och att man inte
alltid har att man ska lisa boken och svara pa fragor och man
har ldsforstdelse, utan att det ocksd kan vara lustfylit.
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Diskussion

Sammantaget pekar vara resultat pa att denna form av undersokande littera-
turundervisning har god potential att utveckla elevers estetiska lasformaga.
Upplagget av arbetet med Plasthjdrta tycks ha fatt eleverna att inta ett mer
oppet forhallningssatt till estetiska texter och bidragit till en positiv upplevelse
av att ga pa upptacktsfird i texten och att tillsammans med andra komma
fram till en tolkning. Enligt lararna krévde inte heller modellen nagra spe-
cifika anpassningar for att fungera vl i en flersprakig kontext. Den kritik
som framférdes mot modellen rérde framst tidsaspekter. De fyra ldrare
som deltog i interventionsstudien ger uttryck for att arbetet med Plasthjarta
delvis skiljer sig fran vad de vanligen gor nér de laser skonlitteratur med
sina elever. Till exempel beskriver ldrarna ett mer systematiskt arbete med
lasstrategier (Olin-Scheller & Tengberg, 2016; Hansen & Gissel, 2021), som de
menar kan bygga vidare pa modeller for strategiundervisning som eleverna
mott till exempel i mellanstadiearens ldsfixare (se dven t.ex. Braten, 2008)
och som har haft relativt stort inflytande pé ldasundervisning i svensk skola.
Aven om strategierna som tas i bruk vid lisningen av Plasthjirta till viss del
avviker fran strategier som larare och elever dr bekanta med sedan tidigare,
tycks sjilva erfarenheten av strategiundervisning underldtta implemente-
ringen av modellens ldsstrategier for att uppleva och undersoka estetiska
texter. Lararna beskriver ocksa hur fokus i lasningen av estetiska texter flyt-
tas fran att uppmiarksamma texttypiska drag, som eleverna far i uppgift att
identifiera, mot ett utforskande av textens tomma platser (Langer, 1991), en
fokusforflyttning som eleverna gor tillsammans. Som helhet innebér detta
en forflyttning i lararnas undervisningspraktiker fran en mer fiardighetsin-
riktad litteraturundervisning dar fokus lagts pa textens genredrag, till en
undervisningspraktik som 6ppnar for estetiska aspekter — och i férlingnin-
gen bildningsaspekter (jfr Bringéus, 2011; Malmgren, 1996). Kort sagt, den
genomférda undervisningen stodjer utvecklingen av estetiska ldsarter snarare
an utvecklingen av mer generiska lasfardigheter (jfr Anundsen, 2023). En del
av detta tycks handla om att "avmystifiera” hur man kan ga tillviga ndr man
skapar mening i skonlitterdr text. En annan del tycks handla om att arbeta mer
med tolkning och mindre med att kontrollera elevernas lasforstaelse. Lirarna
beskriver hur sdttet att stdlla fragor till Plasthjarta har fatt dem att ifragastta
en tidigare praktik som i viss utstrackning byggt pa kontrollfragor. Denna
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forandring fran specifika, slutna fragor mot en fragetyp som ér specifik och
oppen (se Hansen & Gissel, 2021, s. 161) verkar bidra till ett utforskande av
texten istdllet for ett sokande efter ett korrekt svar eller ratt” tolkning. San-
nolikt har det ocksa betydelse att de 6ppna fragorna i modellen ar specifika
snarare dn generella, eftersom specifika fragor kan ge mer stod for eleverna.
Specifika fragor ger riktning och fokus och haller eleverna kvar i texten
(a.a.). Mojligen ér detta av sdrskilt stor betydelse for flersprékiga elever, som
ddrmed kan finna stdd for sina tolkningar i texten, istdllet for att soka svar
utanfor texten. Det dr nagot vi avser utforska vidare i projektet. Vi 6nskar
dven ga vidare med undersékningar av lararnas nya roll, som de beskriver
som mindre styrande men ocksa delvis himmande.

Avslutningsvis kan vi ocksa se att undervisningspraktiken avspeglar ett
synsitt dar kunskaperna ska komma eleverna till nytta i relation till en stark
prov- och bedomningsdiskurs som i vissa fall gar pa kollisionskurs med bild-
ningsaspekter som véxer fram 6ver tid (Economou, 2018). Det ar svart for
larare idag att vdrja sig fran ett institutionellt krav att elever ska fd godkant
betyg i svenskdmnena. Mdjligen kan en undersokande litteraturundervisning
vara ett sitt att skifta fokus fran bedomningsaspekter till ett mer elaborerande
kring estetiska lasupplevelser.
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