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Let’s further think of this,

Weigh what convenience both of time and means.
May fit us to our shape.

Shakespeare, Hamlet, iv.7

Innledning

A gi segikast med Shakespeare med nye innfallsvinkler kan sta som et bilde
pa kontinuerlig, selvdrevet faglig utvikling og danning hos studentene. Vare
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erfaringer med Shakespeare blir ulike i en bok, i teateret, gjennom podkast,
pa film eller i et interaktivt videospill. Dialog og meningsutveksling er imid-
lertid viktig for & kunne danne seg et selvstendig og kritisk perspektiv, slik
det ogsa er i enhver leeringssituasjon.

Innledningsvis i de nasjonale retningslinjene for grunnskolelererutdannin-
gen heter det at studenten bade alene og i et profesjonsfellesskap skal utvikle
selvstendig handlingskompetanse og kunne ta egne valg, og at alle fag skal innga
i en danningsprosess (UHR, 2018, s. 8). Et av hovedtemaene i praksisstudiet er
utvikling av egen lereridentitet og relasjonskompetanse (UHR, 2018, s. 15).
Danning kan dermed knyttes til leererens autonomi og fagkunnskap, men ogsa til
dialog og relasjonstenkning. Perspektiver pa digitaliseringsprosesser og danning
i UH-sektoren fremheves i flere studier (Gran, 2019; Fuglseth, 2018). Nettbaserte
undervisningsformer kan knyttes opp mot redusert leering og tap av relasjoner
(Abed, 2021; Goth et al., 2020), og det er et gnske om mer samhandling og
dialog fra studentene (Haugestad & Keeling, 2020).

Med bakgrunn i studenters erfaringer med ulike kursdesign i leererutdan-
ningen er intensjonen i dette kapittelet & bidra til bevisstgjoring og refleksjon
relatert til danning. Kapittelet setter sokelys pa samhandling, sosiale relasjo-
ner, resonans og dialog i et danningsperspektiv og trekker inn det kategoriale
danningsaspektet knyttet til autonomi og valgmuligheter (Klafki, 2005).

Digitale leeringsmetoder i engelskfaget brukes som case, og studien stiller
tolgende forskningsspersmaél: Hvilke oppfatninger om dialog, relasjoner og
samhandling kommer til uttrykk hos studenter i mote med digitale kursdesign
i engelskfaget, og hvilke implikasjoner synes dette d ha i et danningsperspektiv?

Etter presentasjon av datamateriale, metode, teori, samt relevante definisjo-
ner av danningsbegrepet, blir funn presentert. Diskusjonen skjer pa bakgrunn
av funn, teori og relevante dokumenter.

Materiale og metode

Datamaterialet er hentet fra et omfattende firearig forskningsprosjekt med
sokelys pa blandet og digital undervisningsdesign i engelsk sprak, littera-
tur og didaktikk i grunnskoleleererutdanningen. Datamaterialet omfatter
tilbakemeldinger fra 207 studenter i tre ulike studentgrupper ved fire insti-
tusjoner i Norge og i Sverige i 2020-2022 og omhandler digitalt kursdesign
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i engelskfaget. Deltakerne i gruppe 1 og 2 hadde forventninger om en nett-
og samlingsbasert utdanning, men pandemisituasjonen gjorde at kursene
underveis ble heldigitale, noe som kan ha pévirket svarene.

Studentgruppe 1 representerer 33 STEM-studenter som tar et engelskkurs
(STEM = Science, Technology, Engineering and Mathemathics). Gruppe 2
bestar av 42 leerere som deltok pa videreutdanning i engelsk. Studentgruppe
3 omfatter 132 grunnskolelererstudenter ved to ulike UH-institusjoner som
utelukkende hadde heldigitale forelesninger og nettbasert samarbeid. Der det
er hensiktsmessig, skilles det mellom de ulike studentgruppene.

Spersmalene berorer forelesninger, gruppearbeid pa og utenfor campus,
faglige tilbakemeldinger og bruk av digitale verktoy. Svarene pa sporsmal
1-5 utgjor hovedgrunnlaget for dette kapittelet, i tillegg til kommentarer fra
sporsmal 10. De tre forste sparsmélene omhandler studentenes preferanser
for undervisning i en fysisk eller en digital setting, mens spersmal 4 og 5 setter
sokelys pa samarbeid, samhandling og praksis.

Studien har brukt Mixed methods, som er et design som bygger pa styr-
kene til bade kvantitative og kvalitative metoder (Creswell, 2012, s. 534) og
soker flere perspektiver. Hoveddelen av sporreundersokelsen er kvantitativ
for a fa mer malbare data (Creswell, 201, s. 14). Gjennom spersmal 10 hadde
studentene anledning til 8 kommentere sporreundersokelsen, og signifikante
kvalitative data fra informantene ble her samlet inn. Data ble samlet i et ano-
nymt nettbasert program (SurveyMonkey).

Det ble utfort en kvantitativ og en kvalitativ dataanalyse som kartla de
tre fasene av datainnsamlingen (Survey Monkey). Resultatene fra datainn-
samlingen og sammenhengen med aktuell faglitteratur er apen for tolkning.

Relevant informasjon ble gitt til alle i forkant av prosjektet, og deltakelsen var
frivillig. Studentene ble informert om at svarene ville bli brukt i forskning, og at
resultatene ville bli anonymisert. Hele prosessen ble registrert og godkjent av SIKT.

Teori

Danningens plass i profesjonsutdanninger omtales blant annet i Dannelses-
utvalget (Bostad, 2009) og Dannelsesaspekter i utdanning (UHR, 2011). Dette
kapittelet setter sekelys pd danning i lys av samhandling, relasjoner, resonans,
dialog, autonomi og valgmuligheter — knyttet opp mot et digitalt kursdesign.
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Danningsbegrepet

Begrepet danning er omfattende og har ingen klar definisjon. I Dannelses-
aspekter i utdanning (UHR, 2011, s. 8) nevnes syv ulike danningskategorier,
hvorav to er spesielt relevante for denne studien. Den forste, personlig og
identitetsutviklende danning, ogsa kalt etisk danning, er at det skapes en
ansvarlig holdning hos studenten - og oss andre i relasjon til enkeltmennes-
ker. Den andre er digital danning hvor ikke kun kompetanse og forstéelse for
digitale muligheter nevnes, men ogsé det & beherske utfordringer relatert til
virtuell kommunikasjon som for eksempel fraveer av mellommenneskelige
relasjoner (UHR, 2011, s. 8).

Hoyere utdanning skal med andre ord ikke kun fokusere pa kunnskapsti-
legnelse, men ogsa pa danning gjennom personlig utvikling. Danningens vesen
kan ifelge Klatki (2005) beskrives som en dialektisk prosess mellom subjektet
(eleven) og objektet (kulturen), der individet dpner seg for verden og verden
for individet («den dobbeltsidige apning») (Fuglseth, 2018, s. 54). Bruken av
digitalt kursdesign kan derfor ses pa ved hjelp av kategorial danningsteori.
Et kategorialt danningssyn er bade innholdsbasert og prosessorientert ved
at oppleeringen legger vekten pé studentenes erfaringer, men ogsa pa dia-
log mellom studenter og lerere (Klafki, 2005). «Ei eventuell omforming av
undervisning og leering med digitale ressursar ma og skje kategorialt, og som
da bestemmer kva kvalitet skal vere» (Fuglseth, 2018, s. 112).

Selv om ordet danning nevnes innledningsvis i nasjonale retningslinjer
for grunnskolel@rerutdanning (UHR, 2018), har det liten plass i det enkelte
fag. I retningslinjer for engelskfaget 1-7 finnes ikke ordet danning, men
under generell kompetanse star det at kandidaten skal kunne reflektere over
egen undervisningspraksis og skal kunne arbeide selvstendig og sammen
med andre for & tilrettelegge for elevers utvikling og leering (UHR, 2018,
s. 32). I skolens leereplaner (Kunnskapsdepartementet, 2017) ser leering ut
til & ha blitt det sentrale formalet med utdanningen, og det omtales gjerne
som et kvantitativt fenomen som kan tilbys, tilrettelegges for, oppnés og
méles i form av «mer» og «bedre» leering. Samtidig har diskusjoner om
utdanningens formal og egenverdi kommet i bakgrunnen (Straume, 2016,
s. 52). Ordet kompetanse er mye brukt i dagens laereplaner, men et kompe-
tansebasert fokus og rammeverk forer ikke nedvendigvis til dialog og utvik-
ling (Fauskevag, 2022). At det ser ut til a veere en utydelig kommunikasjon
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om skolens digitale mandat, synliggjeres ogsa i den sterke fokuseringen pa
digitale verktoy (Gran, 2019).

Samhandling og sosiale relasjoner

Forhold til andre mennesker gjennom samhandling og sosiale relasjoner er
ner knyttet til danning. En praktisk tilneerming til leering betyr at elevene
mé samhandle med omgivelsene sine for a tilpasse seg og leere (Dewey, 1916).
Ifolge Dysthe (2001) og Dysthe, Berhardt og Esbjern (2012) er dialog og
sosial interaksjon gode kjennetegn pa leering. Et tap av sosial samherighet og
leeringsutbytte gjennom redusert studentdialog og mulighet for leeringssamar-
beid er noe som fremheves i ulike studier av digitalisert leering (Haugestad &
Keeling, 2020; Peimani & Kamalipour, 2021). Bruk av nye redskaper, herunder
digitale, ser ut til & endre samspillet og leeringsfellesskapet (Dysthe, 2001).
Fossland (2015) nevner at digital teknologi har et potensial for a utvikle blant
annet nye former for samarbeid i en leerings- og danningsprosess.

Resonans og dialog

Begrepet resonans slik det er utviklet og brukt av den tyske sosiologen H.
Rosa (2021), forstas som kontakten mellom mennesker gjennom gyekontakt,
kroppssprak og fysisk tilstedevaerelse. Gjennom dialogen som oppstar, skjer
det en forandring, og det skapes engasjement (Rosa, 2021). En slik forstaelse av
resonans mellom mennesker bergrer selve danningsbegrepet. I innstillingen
fra Dannelsesutvalget (Bostad, 2009) nevnes dialogen som dannelsens sted
og som en nedvendighet i profesjonsutdanningene (Lindseth, 2009). Flere
studier oppgir at studentene foretrekker & meotes ansikt til ansikt, spesielt
i samarbeidsrelaterte grupper (Abed, 2021; Haugestad & Keeling, 2020).

Autonomi og valgmuligheter

Som nevnt over beskrives danningens vesen som en dialektisk og apen prosess
mellom studenten og kulturen (Klafki, 2005). Gjennom et relasjonsperspektiv
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pa danning er det naerliggende a fremheve at denne apenheten ikke minst
skjer gjennom fysiske moter. P4 samme mate er autonomi viktig for utvik-
lingen av danning og blir i mange land sett pd som laererens ansvar (Fenner,
2006). Tryggheten som er implisitt i denne autonomien, bygges ikke minst
gjennom dialog og resonans.

Begrepet kategorial danning (Klafki, 2005) vektlegger autonomi og hand-
ling gjennom valgmuligheter. Kursdesign i utdanningen kan ses i den sam-
menhengen, og det & apne for valg av kursdesign er noe som verdsettes av
leererstudenter i eget utdanningslep (Haugestad & Keeling, 2020). Dette er
en danningsmulighet i seg selv fordi det dpner et mulighetsrom i mote med
studentene. Det samme gjelder asynkrone muligheter og valg av nettbasert
kommunikasjon med foreleser i en blandet leeringsmodell (Haugestad &
Keeling, 2020; Mervat & Salma, 2021; Wilson-Armour, 2020).

Funn

Datamaterialet for a svare pa forskningsspersmal 1 foreligger hovedsakelig
i studentenes svar pa spersmal 1-5 og spersmal 10. Nedenfor folger presen-
tasjon av funnene. Resultatene fra spersmal 1, 2, 4 og 5 illustreres nedenfor
i tabeller. Der studentene ikke gnsket & velge campus eller online som sva-
ralternativ, var alternativet ingen preferanser, altsa at studentene ikke ansa
skillet mellom fysisk og digital som vesentlig for svaret.

Kvantitative tverrsnitts- og langsgaende resultater fra nettundersekelsen
presenteres etter spersmal 4 og 5 i undersekelsen. Totalt 65 prosent bidro
med kommentarer pa det apne spersmélet (10). Dette refereres til som anek-
dotiske bevis og ble samlet og analysert i kategorier som pekte pa samarbeid,
relasjoner, tilbakemeldinger, valgmuligheter i en digital eller fysisk setting.

Litt over halvparten (51 prosent) foretrekker digitale forelesninger, men
68 prosent av leerergruppen (G2) ensker en campusbasert setting. De kvali-
tative dataene fra spersmal 10 antyder flere arsaker til dette. Femten prosent
av 135 svar plasserte foreleserne og deres ferdigheter som den viktigste.

Bade gruppe 1 og gruppe 2, som opprinnelig var pameldt campus og/
eller nett og samlingsbasert utdanning, uttrykker en markert preferanse for
campusbasert leering og undervisning, selv om en tredjedel ensker nettbaserte
forelesninger.
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Tabell 9.1  Undervisning og setting: Sporsmdl 1 - Hvilken setting fore-
trekker du for undervisning/forelesninger?
% Svar Gl G2 (leerere) G3 (leererstud.)
Campus 43 87 47 % (15) 68 % (27) 34 % (35)
Online 51 103 31 % (10) 33 % (13) 61 % (80)
Ingen pref. | 11 22 25 % (8) 10 % (4) 8% (10)
Total 105 | 212(203) | 32(1) 40 (3) 131 (0)

Den siste gruppen (3) omfatter 132 leererstudenter ved to ulike UH-institu-
sjoner. Disse hadde klare forventninger om rene nettbaserte kurs grunnet
pandemirestriksjoner og hadde heldigitale forelesninger og kun nettbasert
samarbeid. Her er preferansen 61 prosent i faver av online forelesninger, men
34 prosent foretrekker campus. Ti prosent hadde ingen preferanser.

Nér det gjelder videoopptak av forelesninger (spersmal 6), kan det nevnes
at 74 prosent av studentene oppga dette som nyttig eller veldig nyttig. Her
var det liten forskjell mellom de tre gruppene, noe som eventuelt kan ses
i sammenheng med preferanser om setting.

Tabell 9.2  Setting og gruppearbeid: Sporsmdl 2 — Hvilken setting fore-
trekker du for gruppearbeid i klassen?

% Respons Gl G2 G3
Campus 53 108 48 % (16) 78 % (32) 47 % (60)
Online 35 71 30 % (10) 15 % (6) 43 % (55)
Ingen pref. | 12 24 21 % (7) 7 % (3) 11 % (14)
Total 100 203 33 (0) 41 (2) 129 (2)

Med gruppearbeid i klassen menes her et studentledet samarbeid. Totalt
gnsker 53 prosent av studentene et fysisk klasserom. Det er verdt & merke
seg at i gruppe 2 (laerere) er preferansen for campus 78 prosent. Kvalitative
data fra spersmal 10 peker pa at Zoom grupperom er en betydelig faktor,
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nevntav 13 prosent, hvorav 9 prosent er negative. Manglende student-til-stu-
dent-kontakt nevnes av 10 prosent, samtidig understrekes det at gruppearbeid
fungerer best pa campus. Samarbeid blir oppgitt som en avgjerende faktor og
«enklere», mens fysiske moter «kan ikke undervurderes» ifolge respondentene.
Tilsvarende oppgir tre av seks studenter som foretrekker nett, at et forbedret
samarbeid er en viktig faktor i preferansen. Det er interessant a se at gruppe 3
(leererstudenter) viser en knapp preferanse for det campusbaserte klasserom-
met, samtidig som hver fjerde student ikke har noen spesifikke preferanser.

Spersmal 3: I hvilken setting fikk du mest muntlig tilbakemelding fra
forelesere? Sporsmalets ordlyd og forskerens forklaring kan nok ha blitt opp-
fattet slik at respondentene kun har svart ut fra utdanningssituasjonen under
pandemien og ikke generelt.

I gruppe 2 oppga 70 prosent av respondentene at de kun hadde online.
Det vil si at de ikke ga uttrykk for en preferanse, men bare en realitet. Dette
gir derfor betydelige skjevheter bade nér det gjelder grupperesultatet og det
samlede resultatet.

Studentene (42 prosent) gir uttrykk for at de fikk flere muntlige tilba-
kemeldinger pa nett fra forelesere, mens 31 prosent her nevner campus. At
hele 27 prosent ikke synes det er noen forskjell, apner opp for en tolkning
om at tilbakemeldinger fra forelesere kan virke ubetydelige eller mangelfulle.
Anekdotiske bevis, ogsa relatert til spersmal 3, viser til foreleseren som den
viktigste medvirkende faktoren (15 prosent) og mengden muntlig tilbake-
melding i grupperom i mindre grad (7 prosent). Chat-funksjonen fremheves
ogsa som en god kommunikasjonsmetode og er et viktig anekdotisk bevis.

At 50 prosent i gruppe 2 ser ut til 4 oppgi en realitet fremfor en preferanse,
kan veere en bekreftelse pa det faktiske kursdesignet, noe som ellers ville gitt
en storre respons til fordel for campus.

Spersmalet kan ses i sammenheng med sporsmal 2 da begge omhandler
studentsamarbeid, men sistnevnte utenfor klasserommet/campus.

Nar det gjelder preferanse for setting, viser svarene her at en fysisk kom-
ponent er enda mer kritisk for studentsamarbeid utenfor klassen. 80 prosent
foretrekker et fysisk mote for vellykket samarbeid. Faktisk var hele 95 prosent
av studentene i gruppe 2 av denne oppfatningen. Gruppeprosjekter fordrer
ogsa et godt samarbeid, og de ti prosentene som fremhever mangel pa kontakt,

ser ut til a lide i denne sammenhengen.
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Tabell 9.3  Setting og tilbakemelding fra medstudenter: Sporsmal 4 - I hvil-
ken setting fikk du flest muntlige tilbakemeldinger fra studenter?

Tverrsnitt

Kvalitativt Spersmal 10 Longitudinell

41 % mer muntlig feed- Breakouts (13 %) G1 48 % campus

back fra studenter online/ Gruppeprosjekt (10 %) G2 50 % online

campus*

Mangel kontakt (10 %) G3 49 % online

*18 % svarte totalt ingen forskjell

Tabell 9.4  Setting og gruppearbeid utenfor klasserom: Sporsmdl 5 - Hvil-
ken setting foretrekker du for gruppearbeid utenfor klasserom-
met?

Tverrsnitt

Kvalitativ Spersmél 10 Longitudinell

80 % fysisk Gruppepro- | G155/27 % miks/campus
komponent sjekt (10 %)
(50 % miks)

G2 53/43 % miks/campus
Mangel kon-
takt (10 %)

G3 22 % online

Fleksibilitet
(8 %)

Nar det gjelder videoopptak av forelesninger, kan det nevnes at 74 prosent av
studentene oppga dette som nyttig eller veldig nyttig. Her var det liten for-
skjell mellom de tre gruppene, og det kan eventuelt ses i ssmmenheng med
preferanser om setting.

Diskusjon

Pa bakgrunn av funnene knyttet til studenters oppfatninger, preferanser
og erfaringer med et digitalt kursdesign i engelskfaget, drefter vi her hvilke
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implikasjoner dette har i et danningsperspektiv. Droftingen skjer ut fra de
nevnte kategoriene samhandling, sosiale relasjoner, resonans og dialog, samt
autonomi og valgmuligheter.

Samhandling og sosiale relasjoner

Resultatene fra studien antyder at en fysisk komponent er viktig, spesielt nar
studentene skal jobbe sammen. Kategorien personlig og identitetsutviklende
danning understreker ogsa dette i ansvarliggjeringen av studentens relasjon
til enkeltmennesker (UHR, 2011, s. 8). Funnene viser at det er vanskelig a fa til
god interaksjon synkront i grupper pa nett. Samtidig antydes det at gruppear-
beid i et digitalt rom blir mer normalisert og foretrekkes av noen studenter.

Nar det gjelder dialog mellom student og underviser, er det imidlertid
interessant & se at en tredjedel av studentene foretrekker en nettbasert og
asynkron dialog. «Jeg tror jeg mente at det var veldig lettvint med den chat-
ten — @ kunne samarbeide med leereren ved a sende melding der, og sa svarer
foreleseren nar det passer for ham» (Haugestad & Keeling, 2020). Bruken av
chatfunksjonen ble ogsa oppfattet som et positivt bidrag.

Det a matte svare pa nett under undervisning foran alle studentene finner
mange vanskelig: «... jeg hadde rukket opp handa og spurt i klasserom, men
ndr jeg sitter over nett sa — ja, det er noe med det, men jeg gjor bare ikke det»
(Haugestad & Keeling, 2020). Dette illustrerer at nettbasert undervisning kan
redusere muligheten for dialog med medstudenter, og det er narliggende
a papeke dialogens betydning for leeringsfellesskapet. Samtidig viser funnene
at samarbeid mellom foreleser og student fungerer relativt bra nar det er nett-
basert. Ved & organisere studentene i ulike digitale grupperom er metoden pa
mange mater nzr det fysiske klasserommet.

Etter pandemiperioden er det mye som tyder pa at fysisk undervisning og
samarbeid savnes av mange. Gjennom en artikkel pa Khrono (Hagen, 2022)
uttrykker studenter at interaksjon, konsentrasjon og motivasjon er lettere ved
tysisk tilstedeverelse. En blandet leeringsmodell med fysiske moter foretrekkes
klart framfor et rent nettbasert studium i flere studier (Goth et al., 2020; Hau-
gestad & Keeling, 2020). Det synes derfor viktig at UH-sektoren legger til rette
for fysisk tilstedeveerelse, spesielt nar det gjelder studentsamarbeid og dialog.
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Resonans og dialog

Dialogen, og ikke minst den fysiske, synes viktig for danning og er grunn-
leggende i en profesjonsutdanning (Lindseth, 2009). Mer enn halvparten av
studentene og naermere 80 prosent av leererne i informantgruppe 2 foretrekker
det campusbaserte klasserommet for samhandling og gruppearbeid. Dette
ble ogsa klart uttrykt av flere studenter i en tidligere studie (Haugestad &
Keeling, 2020): «Nar jeg snakker med folk, sa er det 4 snakke ansikt til ansikt
en helt annen opplevelse enn det a snakke gjennom en skjerm.», og «Da sper
jeg heller dem som sitter rundt meg [...] da ser du de som er der, og du far
umiddelbar respons med ansiktuttrykk og alt det — det er litt annerledes.»
Gjennom et mote ansikt til ansikt kan det for et flertall av studentene synes
enklere a delta, lytte og fa erfaringer til a lose felles utfordringer (Dysthe, 2012,
s. 223). Her kan resonans og gjenklang hos den andre (Rosa, 2021) gjenkjen-
nes, noe som er vesentlig i et danningsperspektiv. Videre analyse av funnene
fortalte oss at av de 103 studentene som foretrakk nettbaserte forelesninger,
var det kun 32 prosent som onsket et utelukkende nettbasert gruppearbeid.

Gruppeprosjekter utenfor klasserommet (spersmal 5) fordrer et godt sam-
arbeid, og mangel pé kontakt med medstudenter oppgis av studentene (10
prosent) som en viktig arsak til manglende samhandling. Dette underbygger
implikasjonen om at studentsentrert dialog og samhandling lider betydelig
i digitale omgivelser (Haugestad & Keeling, 2020). Gjennom dialog og fysisk
tilstedevaerelse skjer det en forandring og det skapes engasjement (Rosa,
2021). Viktigheten av resonans mellom mennesker har her en klar naerhet
til selve danningsbegrepet. Dysthe understreker videre det dialogiske syn
pé menneskelig kommunikasjon og leering ved & peke pa det & vaere for den
andre gjennom den andre (Dysthe, 2001).

Rosa (2021) skriver at dialog gjennom digitale artefakter og skjermer
gir mindre resonans og pévirker leeringsdialogen negativt. Dette var ogsa
erfaringen til mange leererutdannere og studenter under pandemien med
utstrakt bruk av digitale kontaktflater. Samtidig synes det digitale a vere et
viktig supplement til det dialogiske handlingsrommet.
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Autonomi og valgmuligheter

En videoforelesning uten innslag av dialog med studentene synes a vere en
effektiv mate for leering digitalt. Dette ser ogsa ut til a veere en betydelig arsak
til den generelle positive responsen pa laerersentrert praksis i nettbaserte
omgivelser (Haugestad & Keeling, 2020).

Funnene viser at 74 prosent av studentene opplever videoopptak av fore-
lesninger som nyttige. Et flertall i en studie fra Cardiff universitet (Peimani &
Kamalipour, 2021) oppgir ogsa videoopptak som nyttige, men understreker
samtidig at fysiske forelesninger er bedre.

I Utdanningsforbundets heoringssvar til Strategi for digital omstilling i uni-
versitets- og hoyskolesektoren 2021-2025, ble metodefrihet og den autonome
leerer fremhevet i ssmmenheng med digital kompetanse. Her er dannings-
perspektivet til stede gjennom en understreking av autonomitet og mulighet
for videre utvikling (Fenner, 2006).

Selvstendig handlingskompetanse og egne valg fremheves som viktig for
leererstudentene, og danningsperspektivet fremheves klart i nasjonale retnings-
linjer i grunnskolelererutdanningen. Studenten skal utvikle evnen til & analy-
sere egne og andres holdninger og handlinger gjennom kritisk refleksjon, alene
og i et profesjonsfellesskap, og slik utvikle selvstendig handlingskompetanse
og kunne ta egne valg (UHR, 2018).

At kunnskapen skal gi innsikt og settes i en sammenheng, fordrer ogsa
en tydeliggjoring av sammenhengen mellom fag og danning. Den enkeltes
leerers autonomi og fagkunnskap er et nedvendig grunnlag for begge disse
valgene. En utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse ma derfor skje
med fagdidaktiske grep (Fuglseth, 2018). En digital teknologi kan med andre
ord brukes der laereren ser at det har en storre leeringseffekt. Klafkis grunn-
leggende idé om kategorial danning er at studenten oppnar erkjennelse og
handlemuligheter gjennom a mete stoffet (Klafki, 2005).

Fleksibilitet og kursdesign

I undersokelsen refererte fleksibilitet i de fleste tilfeller til eksterne faktorer
som familie, sykdom og sma barn. Gjennom den nettbaserte delen opplever
mange studenter 4 ha sterre kontroll over studiemenstre. @konomiske og
praktiske drsaker ble oppgitt av mange studenter som de viktigste begrun-
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nelser for valg av nett- og samlingsbaserte studier eller rene nettstudier.
Samtidig peker flere studier pa at en blanding av nett og campusbaserte
metoder fungerer bra nar de er godt integrert (Haugestad & Keeling, 2020;
Wilson-Armour, 2020).

Kunnskapsdepartementet hevder i sin strategi for digital omstilling i uni-
versitets- og hoyskolesektoren (2021) at digitaliseringen driver fram endringer
i studievaner og leringspreferanser. Det understrekes at en storre fleksibi-
litet i utdanningen er et mal i seg selv, og at utformingen av studietilbud
tar utgangspunkt i den individuelle studentens livssituasjon. Ut fra funnene
i datagrunnlaget synes et fraveer av fysiske samlinger og undervisning & kunne
ga pa bekostning av bade fag og danningsdimensjonen.

Oppsummering

I forskningsspersmalet rettet vi fokus mot hvilke oppfatninger om dialog,
relasjoner og samhandling som kommer til uttrykk hos studenter i mote med
digitale kursdesign i engelskfaget, og hvilke implikasjoner dette synes & ha
i et danningsperspektiv.

Funnene viser at flere av studentene erfarer fa forskjeller mellom campus
og nett nar det gjelder forelesninger, samarbeid og dialog med lerer, samt
egen lering. Det er imidlertid en forskjell i tilbakemeldingene fra de ulike
gruppene, hvorav lerergruppen (G2) er den som sterkest betoner viktigheten
av fysisk tilstedeveerelse. Dette synes & ha implikasjoner for danningsperspek-
tivet i grunnskolelaererutdanningen hvor relasjonskompetanse nevnes i sam-
menheng med utvikling av leereridentitet (UHR, 2018, s. 16), og alle fagene
i utdanningen skal innga i en danningsprosess (UHR, 2018, s. 8).

Nar det gjelder studentsamarbeid, bade faglig og rent organisatorisk, er
campus og fysisk tilstedevaerelse en klar vinner. Nar campus og nett blir sam-
menlignet, oppgir 67 prosent at tilstedeverelse pa campus og det a skape og
opprettholde sosiale relasjoner er viktig for bide samarbeid og leering. Feerre
enn 17 prosent foretrekker en nettbasert studentdialog. Samtidig er fleksibilitet
en vesentlig faktor. Nar fleksibilitet oppleves som mindre viktig, ser campus
ut til & veere den foretrukne arena.

Det kategoriale danningssynet legger vekt pa studentenes erfaringer og
valgmuligheter, men ogsé pa dialogen, bade studenter imellom og mellom
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studenter og leerere (Klafki, 2005). Funnene tydeliggjor den grunnleggende
betydningen av dialog pa en fysisk campus og implikasjonene dette kan ha
for et flertall av studentene i et leerings- og danningsperspektiv.

Det er et mal at «studenten har tilgang til et moderne, personlig leerings-
milje som legger til rette for individuelle leeringsopplegg, eftektivitet, sam-
handling og fleksibilitet i studiene» (Kunnskapsdepartementet, 2017). En
undervisningssituasjon pavirkes ogsa av konteksten, der rommets fysiske eller
digitale rammer strukturerer kommunikasjonen mellom foreleser og student.
Funnene impliserer at undervisning som kun baserer seg pé digital dialog med
studentene, lett vil kunne utfordres av manglende respons og sosial interaksjon.

Kunnskap om og samarbeid i digitale rom har blitt stadig mer akseptert
som en del av et utdanningslep, og det rapporteres lite om tap av muntlig
tilbakemelding. Denne studien viser imidlertid at mange studenter savner
kontakt med andre studenter og sliter med et effektivt samarbeid. Resonansen
(Rosa, 2021), dialogen og samhandlingen ved ikke-digitale undervisningsfor-
mer oppfattes som viktige for fag og danning.

Nar det gjelder implikasjoner i et danningsperspektiv, synes en viss fysisk
komponent a vere onskelig, selv i nettbaserte kurs, spesielt nar det gjelder
studentsamarbeid. Det synes derfor viktig at UH-sektoren legger til rette for
studentsamarbeid og dialog der det er mulig med fysisk tilstedevaerelse.

Som laererutdannere kan vi veere med pa & utvikle vare egne fagfelt ved
a utnytte de digitale mulighetene der de skaper en faglig utvikling. Nér bru-
ken av tilgjengelig digital teknologi kan legge til rette for mer refleksjon og
nye former for samarbeid (Fossland, 2015), vil det kunne veere et potensial
for a stotte studentenes laerings- og danningsprosess. Samtidig reduserer
ikke dette verdien av et sterkt faglig og sosialt fellesskap pa campus. Funnene
impliserer at menneskelige moter vanskelig kan erstattes av digitale flater i et
pedagogisk leeringsmilje hvor dialog, relasjoner og samhandling knyttes til
leering og danning.

Shakespeares verker er fremdeles aktuelle i engelskfaget og krever en stadig
fornyet forstaelse for det universelle ved & vaere menneske. En studie i blandet
leering om Shakespeare (Mervat & Salma, 2021) viser til positive resultater
nér det gjelder studentenes oppfatning av ulike digitale leeringsformer. Digi-
tale plattformer og videospill fremstiller ulike versjoner av «Shakespeare»
og kan dermed bidra til okt forstaelse og gi nye perspektiver. En storre vekt
pa sammenhengen mellom danning og fag i en digital setting vil muliggjore
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en kombinasjon av bade pedagogisk innovasjon og faglig fordypning. I en
profesjonsutdanning som grunnskoleleererutdanningen er det alltid viktig
at fagene settes i et danningsperspektiv som fremmer menneskelig dialog og
samhandling.
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