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Innledning

I trad med den digitale samtidens oppvekstvilkar og utdanningspraksiser er
bruk av teknologi aktuelt ogsa som pedagogisk arbeidsmate i barnehagen.
Barnehagens digitale praksis har i senere ar blitt mer synlig og en anerkjent
del av barnehagebarns hverdagsliv i politiske dokumenter, leereplaner og
forskning (Jaeger et al., 2019; Dardanou et al, 2021). I dagligtalen snakker
vi om digital barndom og digital danning. Hardersen (2016) er opptatt av
hvordan barnehagens kultur utvikles i spenning mellom tradisjon og for-
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nyelse (s. 48), og utfordrer tanken om et skille mellom barndom og digital
barndom. Danning er en av barnehagens kjerneoppgaver. Hardersen (2016)
mener at pa samme mate som danning generelt, mé ogsa digital danning ses
som et viktig grunnlag for barnehagebarns allsidige utvikling (2016, s. 21).
Ifolge rammeplanen fra 2017 skal digital praksis innga som en obligatorisk
arbeidsmate (s. 44). Danning og digital praksis er to pedagogiske omrader
som barnehagelarere rapporterer at de kjenner seg usikre pa (Fjortoft et al.,
2017, s. 95). Engelsen et al., (2011) har tidligere beskrevet hvordan personalet
strever med a finne sin plass mellom barnehagebarn og teknologi.

Begrepsfestningen digital danning er ikke nevnt i barnehagens rammeplan,
men brukes i utdanningspolitiske sammenhenger, for eksempel i Rammeverk
for leerernes profesjonsfaglige kompetanse (PFdK) (Kelentri¢, Helland &
Arstorp, 2017). Innholdet i dette rammeverket fremstar som utydelig i for-
hold til barnehagens oppgaver (Muren, 2019). Denne svake koblingen mel-
lom danning og barnehagens digitale praksis innebzrer at barnehagelaerere
mangler et tydelig kart a navigere i for pedagogisk bruk av digital teknologi.
Implementering av barnehagens digitale praksis er en kompleks oppgave som
reiser ulike spersmal pa flere nivaer, i dette tilfellet fra den ideologiske til den
erfarte rammeplanen (jf. Gundem, 1990).

Hensikten med dette kapittelet er & utforske forestillinger om digital prak-
sis gjennom felgende problemstilling: Hvilke pedagogiske danningsdiskurser
trer frem i barnehagens rammeplan og i intervjuer med barnehagelaerere om
barnehagens digitale praksis?

Det empiriske materialet er samlet fra transkribert tekst i forbindelse med
en sosiologisk inspirert diskursanalyse om pedagogisk bruk av digital teknologi
i barnehagen, hvor barnehagens digitale praksis blir sett som et diskursivt
felt. Det er utviklet fa empiriske studier om barnehagelareres forstaelser og
handtering av sin rolle og oppgaver, inkludert barnehagebarns lek innenfor
digitale praksiser (Schriver, 2020, s. 352).

Barnehagens digitale praksis er en samlebetegnelse og et omdreiningspunkt
for flere disipliner og tradisjoner (Aarsand, 2011). Digital teknologi referer til
et bredt utvalg digitale verktoy, ressurser og innhold (Undheim, 2022, s. 476).
Ifolge Gran (2018), kan digital dannelse/danning forstas som en prosess som
handler om a «utvikle identitet, evnen til refleksjon og forstaelse av seg selv og
andre i en digital kontekst» (Gran, 2018, s. 1). Studien bygger pé prinsippet
om barns rett til aktiv deltakelse, i trad med FNs barnekonvensjon (1989,
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artikkel 12). Videre stotter jeg meg her til Lokken og Sebstad (2011), som
lofter frem betydningen av barnehagebarns kontinuerlige danningsprosesser
med utgangspunkt i hverdagslivets praksiser, som jeg mener er relevant ogsa
i digitale barnehagekontekster.

Analysene som presenteres og diskuteres er konstruert ved hjelp av en
kritisk orientert diskursanalyse (Jorgensen & Phillips, 1999) og Webers (1999)
sosiale handlingsteori. Kapittelet kan leses i lys av en storre og flerstemt debatt
om utdanningspraksiser og barn og unges oppvekstvilkar i vart digitale sam-
funn, og som kritisk bidrag i et felt med behov for mer oppmerksomhet og
forskning (Undheim, 2021).

Teoretiske perspektiver

Jernes (2013), som har studert interaksjoner med og mellom barnehagebarn
i digitale kontekster, fant behov for & seke balanse mellom digitale og tra-
disjonelle praksiser. Barnehagens digitale praksis er et ungt, tverrfaglig og
internasjonalt forskningsfelt. Til tross for en gkende aksept av teknologi og
medier som del av barns hverdagsliv har implementering av digital tekno-
logi i barnehagen vist seg & vere krevende i praksis (Jack & Higgens; Fleer,
2020). To systematiske forskningsgjennomganger (Undheim, 2021; Mantilla
& Edwards 20219) aktualiserer forskningsomréder knyttet til digitale bar-
nehagepraksiser. Lek utpeker seg, (Stephen & Plowmann, 2014; Serensen &
Aarsand, 2019) med vekt pa hvordan tradisjonelle og digitale lekepraksiser
smelter sammen i konvergert lek (Edwards et al, 2020) Andre studier har foku-
sert pa barnehagelareres oppfatninger om muligheter og begrensninger som
teknologi bringer med seg i det pedagogiske arbeidet (Bourbour, 2019). Shriver
(2021) diskuterer hvordan barnehagelzrere forstar og handterer sine roller
angdende digitale barnehagepraksiser og utever autonomi i det pedagogiske
arbeidet. Andre studier fokuserer pa hvordan digitale teknologier og medier
pavirker barns sosiale liv, kultur og oppvekst (Frenes, 2018; Tingstad, 2006).

Et overblikk pa forskningsfeltet viser en overvekt av studier om teknologi
og barnehagebarn eldre enn tre ar. De fleste benytter kvalitative forskningsme-
toder og er forankret i sosiokulturelle perspektiver. Det innebzerer et fokus pa
barns meningsskaping og barnehagelarernes rolle som stottespillere (Nilsen,
2020). Kyrkjebe (2018) knytter danning til meningsskaping i bruk av artefakter
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eller kulturelle redskaper. Digital teknologi og medieinnhold er meningsfulle
artefakter og aktiviteter ogsa blant de yngste (Huh, 2017; Kyrkjebe, 2018).
Dahle og Kro (2018) er opptatt av medier som danningsagenter og Johansen
(2015) av ulikt medieinnhold som barn knytter seg til. Samtidig viser en storre
sporreundersokelse at skjermbruk synes & vaere et forsemt omrade i samar-
beidet mellom barnehage og hjem, noe forskere mener er tankevekkende i lys
av danningsperspektivet (Dahle et al., 2022).

Danning i barnehagen

Barnehagens rammeplan er en forskrift til barnehageloven (Barnehageloven,
2005, § 1 og § 4) og et politisk utarbeidet dokument preget av ulike stemmer
og premisser. Danningens verdimessige forankring finner vi i barnehagens
formalsparagraf hvor det star at barnehagens personale skal «ivareta barnas
behov for omsorg og lek og fremme leering og danning som grunnlag for
allsidig utvikling» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7). Barnehagelaerere
har i kraft av sin rolle et kvalifisert ansvar for & tolke og operasjonalisere
rammeplanens innhold i trad med faglig skjonn (Ibid. s. 16).

Relevant forskning

Digitale danningsprosesser i barnehagen kobles til det som pa engelsk omtales
som digital literacy (Letnes, 2014), som er et uklart og diffust begrep. Lafton
skriver at barnehagelederes holdning til personalets danningsprosesser er av
betydning for implementering av digitale ressurser i barnehagen (2019, s. 31).
Lafton minner om at teknologi i seg selv ikke skaper en ny pedagogikk, men
kan gi oss ressurser som virker inn i en etablert barnehagekultur og utfordre
personalets forestillinger. Gran (2018) skriver at det ikke foreligger en tydelig
forstaelse av digital danning. I relasjon til bruk av teknologi, er danningsbe-
grepet mekanisk og instrumentelt ladet med vekt pa kunnskap og ferdigheter
heller enn utvikling av selvstendige, kritiske og reflekterte individer (Gran,
2018). Lovlie (2003) beskriver barn og unges digitale danningsprosesser som
teknokulturell danning, som noe som foregar i grensesnittet mellom individ
og samfunn. Det teoretiske rammeverket i studier om danning i barnehagen
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er nyttet til tenkere som Klafki (Gran, 2020; Letnes, 2014), Foucault (Sando,
2014) og Humboldt (Gran, 2018; Gran et al., 2019; Letnes, 2014).

Teoretiske bakteppe

Norske barnehagepraksiser bygger pa et sosiokulturelt syn hvor barnehage-
barns aktive deltakelse, meningsskaping og lek er sentralt. Dette innebeerer en
barnesentrert pedagogikk innenfor et sosialepistemologisk kunnskapspara-
digme (Odegaard & Kriiger, 2012). Danningsbegrepet bygger i stor grad pa den
tyske Bildung-tradisjonen med vekt pa sosialisering og evne til refleksjon og
erkjennelse (Lokken & Sebstad, 2011). Til tross for at rammeplanen synliggjor
en bred tilnaerming til barnehagebarns dannelsesprosesser (Seland & Palerud,
2023; Dahle et al.,, 2022), eksisterer det spenninger mellom rammeplanen
og barnehagelarerens faglige skjonn og forstaelser (Spieler & Nome, 2021).
Barnehagebarns frie lek, relasjoner og naturopplevelser er stikkord for den
sosialpedagogiske barnehagetradisjonen i nordiske og nordeuropeiske land,
og skiller seg fra en mer skoleforberedende praksis i fransk-engelsk tradisjon
(Seland & Palerud, 2023). De senere ar har flere tatt til orde for at den frie
leken som ifelge FNs barnekonvensjon ikke skal ha noen verdi utover seg
selv, er under press fra tyngre leeringsdiskurser med en instrumentell verdi
(Sundsdal & Qksnes, 2015, s. 43; Kyrkjebe, 2022). Shirver (2020) beskriver
barnehagelarere som lekens voktere, basert pa en uttrykt bekymring knyttet
til barns enske om digitale lekepraksiser, som oppfattes som en trussel mot
tradisjonell lek. Ifolge Gadamer (2010) stir lek i danningens tjeneste fordi
lek, pa samme mate som danning, ikke har noe siktemal utenfor seg selv.
Tholin (2018, s. 61) mener at det er verdt a merke seg forskjellen mellom
divareta (comsorg og lek’) og a fremme («leering og danning’) i barnehagens
verdigrunnlag.

Danning blir gjerne fremstilt som et komplekst pedagogisk, historisk, filo-
sofisk og analytisk begrep uten enhetlig teori eller definisjon (jf. @degaard &
Kriiger, 2012; Kvistad, 2008). Danningsbegrepet er derfor kritisert for a vaere
diftust, ullent og uklart (Skoglund, 2014; Steinsholt & @ksnes, 2013).

For & avgrense og gripe kompleksiteten i danningsbegrepet tilbyr Andersen
(2022) to kunnskapsformer som bidrar til danning. Den forste er en kunn-
skapsform som enkelt kan overferes fra én person til en annen, bade faglig
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og hverdagslig. Den andre kunnskapsformen er personlig og vanskeligere
a formidle. Denne oppstar gjennom personlige erfaringer og kommer til
uttrykk i moralsk og sosial utvikling. For barnehagebarn kan det handle om
deltakelse i lek, forholdet til regler og evnen til a hdndtere motgang (Seland
& Palerud, 2023).

Nordvik og Alvestad (2015) har tidligere identifisert to danningsdiskurser
iet utvalg arsplaner: en subjektiveringsdiskurs med vekt pa barns selvdanning,
og en fellesskapsdiskurs med vekt pa kollektive kulturer og verdier som er
knyttet til dialektisk danningsteori og kategorial dannelse (jf. Klafki, 2001).
Kategorial dannelse skjer nar barnehagen tilegner seg kategorier som barna
forstar ut fra den verden de lever i, samtidig som de tilegner seg nye tenke-
og veeremater. Kategorial dannelse oppstar som en syntese mellom materiell
dannelse (med vekt pa hvordan kultur pavirker vare danningsprosesser) og
formell dannelse (med vekt pa personlige erfaringer og interesser), som gjen-
sidig virker inn pa hverandre (Straum, 2018).

Sosial barndomsforskning

Studien som dette kapittelet bygger pa er konseptuelt forankret i sosiale
barndomsstudier (Ursin et al., 2021). Det innebeerer a se pa barndom som
en del av sosiale strukturer og barn som samfunnsakterer, med et kritisk
blikk pa blant annet konstruksjoner av barn og barndom, som eksempel-
vis blivende eller vaerende. Ifolge Lysa (2012) kan et danningsbegrep som
handler om menneskelig erfaring og meningsskaping tjene som et verdifullt
analytisk begrep. A se danning i lys av sosialiseringsbegrepet innebzrer en
anerkjennelse av barns evne til aktiv deltakelse mellom aktorer og samfunns-
strukturer (Lysa, 2012). Grindheim (2014), som har studert barneborgere i et
danningsperspektiv, skriver at demokratisk danning henger sammen med
et syn pa barn som kan spores til linjer og brudd i den historiske, kulturelle
og politiske konteksten som barnehagen er en del av. Et annet perspektiv
utgar fra ideen om at uttrykte politiske ideologier og diskursive maktformer
pavirker barns liv og handlingsmuligheter (Dahlberg & Moss, 2005). I en
prosess med kulturell dannelse, eller Bildung (Levlie, 2003), er det viktig
a vaere bevisst pa barns (i dette tilfellet barnehagebarns) rettigheter som
demokratiske medborgere ogsa i digitale kontekster.

68



DANNING OG DIGITALE PRAKSISER | BARNEHAGEN

Denne studien er avgrenset til pedagogiske danningsdiskurser. I min til-
naerming til pedagogisk bruk av digital teknologi fant jeg at dette klassifiseres
som en sosial handling (jf. Weber). For Weber var sosiologisk vitenskap for-
bundet med 4 soke etter tolkbare forstaelser (Steinsholt, 2014, s. 185). Peda-
gogisk bruk av digital teknologi er pa samme mate som sosiale handlinger,
en intensjonell handling rettet mot noe eller noen. Ifelge Weber (2010) kan
den vere verdirasjonell eller formélsrasjonell. Spenningsforholdet mellom
verdirasjonelle og formalsrasjonelle praksiser har slik jeg tolker det, klare
paralleller til forholdet mellom danning og utdanning som et av pedagogik-
kens store paradoks (jf. Hellesnes, 1992).

Metodologi

Diskursanalyse er en helhetlig og tverrfaglig tilneerming hvor teoretiske per-
spektiver kombineres med praktiske metoder (Jorgensen & Phillips, 1999).
Diskurser gjenspeiler forestillinger om samfunnets institusjonelle, vitenska-
pelige, politiske og kulturelle virkelighetsoppfatninger. «Discourse is what
you can’t see and can’t hear, but which, through its power, makes people adopt
particular ways of talking, ways of living their lives, ways of teaching, ways
of playing” (Rhedding-Jones, 2005, s. 82). Diskurser er koblet til makt, og
hensikten med en diskursanalyse er, i tillegg til & identifisere selve diskursen,
a utforske hvordan bestemte utsagn aktiverer ulike sosiale praksiser, og hvilke
betydninger disse har for akterene innenfor et felt (Neumann, 2021, s. 78).
I denne sammenheng gjelder det hvilke pedagogiske danningsdiskurser som
har eller far gjennomslag i digitale barnehagekontekster.

Kritisk diskursanalyse er en metodekombinasjon hvor analyse av tekst
kombineres med bredere sosial teori, som ifelge Fairclough (1992) inne-
holder ulike kommunikative dimensjoner som spréklig tekstanalyse, kon-
teksten rundt, fortolkning av spréklige konstruksjoner og en sosial praksis-
dimensjon hvor diskursive praksiser skapes (Fairclough, 1992, s. 4). En slik
tilneerming apner for & forsta hvilke sosiale mulighetsrom og identiteter som
utspiller seg for barnehagebarn i ulike pedagogiske diskurser (jf. Fairclough,
1992, s. 64).
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Empiri og utvalg

Det empiriske materialet som danner grunnlaget for den folgende diskusjo-
nen, bygger pa en tematisk dokumentanalyse av barnehagens rammeplan
(jf. Bratberg, 2017) og transkribert tekst som ble konstruert i intervjusamtaler
med barnehagelarere.

Vinterhalvaret 2018/2019 gjennomforte jeg samtaleintervjuer med tjueto
barnehagelarere om barnehagens rammeplan og digitale praksis. Utvalget
besto av nitten kvinner og tre menn med mellom ett og trettifem ars arbeids-
erfaring. Disse representerte tretten barnehager i tre norske bykommuner og
to distriktskommuner. Utvalget var strategisk og sammensatt pa bakgrunn
av en henvendelse til et bredt utvalg barnehageeiere med foresporsel om
4 komme i kontakt med mulige forskningsdeltakere. Intervjuene hadde en
varighet pd mellom 55 og 70 minutter. Disse ble tatt opp pa elektronisk lydfil
som ble transkribert og anonymisert ved hjelp av kodengkler.

Fremgangsmdte

I denne empiriske studien er det foretatt en tematisk innholdsanalyse i fire
faser. Forste fase bestod av innsamling av empiri. Her ble det forst intuitivt
og deretter tydelig hvordan barnehagens digitale praksis former seg som et
avgrenset diskursivt felt, hvor pedagogisk danningsdiskurs er en av flere dis-
kurser som er i spill (jf. Neumann, 2021). I analysefase to fulgte kondensering
av tekstmaterialet med koding nedenfra. Digital praksis kan, slik jeg tolker
det, klassifiseres som en sosial handling (jf. Weber, 2010). Ut fra materialet
vokste det frem to ulike analytiske kategorier, verdirasjonelle og formalsrasjo-
nelle pedagogiske diskurser. I den tredje fasen ble tekst skrevet ut, fremstilt og
sammenstilt gjennom menstre, spenninger og brudd. Dette dannet grunnlag
for drefting og teoretisering i analysens siste fase. I diskursanalyse er det selve
diskursen som er gjenstand for analyse (Neumann, 2021) og ikke den enkelte
barnehagelzrers subjektive mening.
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Etiske overveielser

Studiens formelle sider er ivaretatt ved at forskningsdeltakere hadde gitt et
informert samtykke til studiens formal og hadde uforbeholden rett til & trekke
seg. Prosjektet er godkjent av NSD (Norsk Senter for Forskningsdata, na
SIKT). Gode forskningsetiske praksiser innebaerer a sikre troverdig og pali-
telig fremstilling bade av informantenes perspektiver og deres fortellinger. Jeg
har selv tretti drs erfaring fra arbeid i barnehage, barnehagelaererutdanning
og sosiale barndomsstudier, som innebzerer at jeg har implisitt kunnskap
i feltet jeg forsker pa. I diskursanalyse er kjennskap til feltet en styrke og
nedvendighet som samtidig krever et moralsk ansvar (Neumann, 2021).
Samtaler og tilbakemeldinger fra kolleger har bidratt til kritiske refleksjoner
og tydeliggjoring og dermed gitt okt gyldighet.

Funn og drgfting

I denne delen presenterer jeg forst tekstutdrag fra barnehagens rammeplan,
deretter deler jeg utvalgte eksempler fra intervjumaterialet.

Barnehagens rammeplan om danning
og digital praksis

Danning er en av fire kjerneoppgaver som er nevnt i barnehagens formalspa-
ragraf og skal ses i sammenheng med leering, lek og omsorg (Kunnskapsde-
partementet, 2017). Barndommen har egenverdi, og barnehagen skal derfor
vise en helhetlig tilnaerming til barnas utvikling. Danning er tett koblet til
barnehagens verdigrunnlag som skal formidles, praktiseres og oppleves i alle
deler av det pedagogiske arbeidet.

A mote individets behov for omsorg, trygghet, tilhorighet og anerkjennelse
og sikre at barna far ta del i og medvirke i fellesskapet, er viktige verdier

som skal gjenspeiles i barnehagen. (Kunnskapsdepartementet, 2017 s. 7)

Danning knyttes til deltakelse i et sosialt fellesskap som er av betydning for
individuell utvikling.
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Barns liv pavirkes av omgivelsene, men barn pavirker ogsa sine egne liv.
Barnehagen skal gi rom for barnas ulike forutsetninger, perspektiver og
erfaringer og bidra til at barna, i fellesskap med andre, utvikler et positivt for-

hold til seg selv og tro pa egne evner. (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 8)

I dette sitatet er det snakk om at danningsprosesser oppstar i en kontinuerlig
dialog mellom mellommenneskelige relasjoner og de strukturene som omgir
oss. Rammeplanen synliggjor en vid forstaelse av danning med vekt pa barnets
forhold til seg selv og verden rundt. Under overskriften Barnehagens formal
og innhold star det folgende om lek og danning:

Leken skal ha en sentral plass i barnehagen, og lekens egenverdi skal
anerkjennes. Barnehagen skal gi gode vilkar for lek, vennskap og barnas
egen kultur. Leken skal veere en arena for barnas utvikling og leering, og
for sosial og spraklig samhandling. Barnehagen skal inspirere til og gi rom
for ulike typer lek bade ute og inne. Barnehagen skal bidra til at alle barn
kan oppleve glede, humor, spenning og engasjement gjennom lek — alene

og sammen med andre. (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 20)

Nar det i avsnittets forste del star at lekens egenverdi skal anerkjennes, syn-
liggjor dette en verdirasjonell danningsdiskurs. Lek loftes her frem med en
egenverdi, og dermed ligger det i barnehagelareres pedagogiske mandat
a legge til rette for at leken far en sentral plass i barnehagens hverdagsliv.
Senere i samme avsnitt blir leken fremmet som en arena for andre omréader
som blir beskrevet i barnehagens rammeplan, og som dermed blir gjort til
gjenstand for en formélsrasjonell pedagogikk. Neste tekstutdrag er hentet fra
avsnitt om danning, hvor det star folgende:

Barnehagen skal fremme samhold og solidaritet samtidig som individuelle
uttrykk og handlinger skal verdsettes og folges opp. Barnehagen skal bidra
til at barna kan forsta felles verdier og normer som er viktige for fellesska-
pet. Barnehagen skal bidra til 4 fremme barnas tilherighet til samfunnet,

natur og kultur. (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 21)

Rammeplanen synliggjor her en helhetlig tilnaerming til barnas individuelle
utvikling, samtidig som den vektlegger barns deltakelse i samfunnet. Videre
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fremhever rammeplanen at personalet skal «tilrettelegge for meningsfulle
opplevelser og stotte barnas identitetsutvikling og positive selvforstaelse»
samt «stotte barnas aktivitet, engasjement og deltakelse i fellesskapet» (s. 21).

Neste sitat er hentet fra kapittel 8 Barnehagens arbeidsmdter, hvor det star
at digital praksis skal veere en arbeidsmate som skal bidra til barnehagebarns
lek, kreativitet og leering (Kunnskapsdepartementet, 2021, s. 44-45):

Ved bruk av digitale verktoy i det pedagogiske arbeidet skal dette stotte
opp om barns leereprosesser og bidra til 4 oppfylle rammeplanens foringer
for et rikt og allsidig leeringsmilje for alle barn. [...] Ved bruk av digitale
verktay skal personalet vaere aktive sammen med barna. Samtidig skal

digitale verktoy brukes med omhu og ikke dominere som arbeidsmate.

Sitatet viser hvordan pedagogisk bruk av digital teknologi omtales som et
virkemiddel for & fa et rikt og allsidig leeringsmilje. Selv om lek ikke nevnes
eksplisitt i denne sammenheng, er det opp til personalet  tolke og inkludere
leken i et rikt og allsidig leeringsmilje. Et annet poeng er at personalet skal
vaere aktive sammen med barna i digitale kontekster. At digitale verktoy skal
brukes med omhu, apner for barnehagelzreres faglige skjonn. Personalet har
i oppgave a legge til rette for at barn utforsker, leker, laerer og selv skaper noe
gjennom digitale uttrykksformer, samt utforsker kreativ og skapende bruk av
digitale verktgy sammen med barna (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 45).
Selv om danning ikke nevnes eksplisitt i dette avsnittet, inngar dannings-
oppdraget i pedagogisk bruk av digital teknologi, som en del av en helhetlig
pedagogisk tilnaerming.

I disse tekstutdragene har jeg identifisert spor av bade verdirasjonelle og
formalsrasjonelle pedagogiske diskurser. Selv om rammeplanens formulering
om danning er forankret i en sosialpedagogisk tradisjon, hinter digital danning
om en mer skoleforberedende tradisjon (jf. Seland og Palerud, 2023). Den peda-
gogiske intensjonen er her ladet med en instrumentell, formalsrasjonell eller
«skolsk» tradisjon som skiller seg fra den sosialpedagogiske tradisjonen (Nome,
2014). Dette er en dreining som star i konflikt med lek som en pedagogisk arena
for noe annet enn seg selv (Kyrkjebe, 2022). Danning handler om det enkelte
barnehagebarn og miljoet det er en del av (Lokken & Sebstad, 2011). Barneha-
gelaerere spiller en sentral rolle for hvordan rammeplanens foringer angédende
danning og digital praksis fortolkes og forhandles inn som en del av det peda-
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gogiske arbeidet. Det kreves at personalet skal stotte barnehagebarn i & skape
mening i den verden de er en del av, noe som ma inkludere digitale praksiser.

Pedagogiske danningsdiskurser i digitale kontekster

I denne delen viser jeg hvordan de pedagogiske danningsdiskursene som er
identifisert i barnehagens rammeplan (verdirasjonelle og formalsrasjonelle),
ogsa kommer til uttrykk i intervjuer med barnehagelaerere om barnehagens
rammeplan og digitale praksis.

Interaksjon mellom barnehagelarer og barnehagebarn

Det forste eksempelet er hentet fra intervju med Rita, som forteller om en
episode pa slutten av dagen.

Vi satt og leste en bok om kart, og etterpd ble vi enige om a lage
et kart over guttens rom. Jeg sa da mad vi ha blyant og papir med
ruter. Gutten fortet seg d si «jeg henter nettbrett’, og jeg tenkte nei,
nei, vi skal ikke gjore dette digitalt, for jeg vil bruke den gamle
mdten. Jeg bestemte meg for d vente og se. Gutten fant frem tegne-
programmet og valgte et ruteark som han sendte til barnehagens
kopimaskin og lop og hentet utskriften av rutearket. For han var
jo nettbrett noe han trengte for a fd et ruteark — ikke for d spille
spill eller se film. For meg ble det litt sann wow. (Rita)

Rita gir uttrykk for en aha-opplevelse, og eksempelet sier noe om hvordan
barnehagebarn og personale oppfatter digitale verktoy pé ulike mater. For
barnet er nettbrettet et tilgjengelig hjelpemiddel for a lose et praktisk problem.
Barnehagelaereren forteller hvordan hun blir bevisst sine egne holdninger
gjennom barnets aktorskap (Lokken & Sebstad, 2011). Danning er tett koblet
til meningsforstaelser, og dette eksempelet viser hvordan ogsa barnehagelze-
reren dannes i mote med barnet, og hvordan digital teknologi fungerer som
et tredje ledd i den pedagogiske relasjonen (@strem, 2012).
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Formalsrasjonell danningsdiskurs

Pa spersmal om hva Christine tenker om pedagogisk bruk av teknologi,

svarer hun:

Jeg tenker jeg ma ta i bruk digitale verktoy for at barn skal fd utvikle
digitale ferdigheter. (...) Det har jo med hva barna meter i skolen,
og ndr barnehagen er en del av utdanningssystemet, da ma vi.

Christine begrunner teknologibruk med utvikling av digitale ferdigheter
og som skoleforberedende aktivitet. Mie sier at «det handler om a legge til
rette for at barna leeres opp til a bruke teknologien riktig nar de blir storre».
Barnehagens digitale praksis handler om tidlig innsats for noe barn vil fa
nytte av i et fremtidsperspektiv. Lisa sier at det handler om «& vise barna
hvordan vi kan bruke digital teknologi som en kilde til kunnskap og innhen-
ting av informasjon», og Berit at «barn ma leere digital demmekraft». Bruk
av digitale verktoy er noe barnehagelarere opplever at de ma gjore, og flere
av eksemplene har direkte referanse til barnehagens rammeplan. Et annet
moment er at digitale verktoy brukes som belgnning eller forsterking av
onsket adferd. Britt og Unni forteller at de noen ganger bruker filmer eller
dataspill som belgnning pa slutten av dagen. Eva forteller at nettbrett brukes
mye i spraklering og i seertrening for barn med spesialpedagogiske behov, da
bade som trening (pedagogiske applikasjoner) og belonning (film eller spill).
Sitatene som er gjengitt ovenfor, representerer et fremtredende menster som
viser at nar barnehagelaerere snakker om pedagogisk bruk av digital teknologi
i forhold til rammeplanen, er det rettet mot en formalsrasjonell pedagogikk.

Verdirasjonell danningsdiskurs

I intervjusamtalene forteller barnehagelerere ogsd om sine hjertesaker og
hva de brenner for i sitt arbeid:

Vi skal jo ha dette kritiske blikket og et bevisst forhold til hva barn
er mottakere av. Sann rett bruk om jeg kan si det slik. Det digitale
skal ikke ta over det pedagogiske, det stdr jo ogsd i rammeplanen.
Det er andre verdier som skal veere med og prege hverdagen til de
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yngste. Jeg tenker spesielt pa sosial kompetanse og dette med blikk
og felles fokus. Samtidig tenker jeg at sanne digitale verktoy kan
veere med pa d nd andre mal som vi har. (Ada)

A vere kritisk handler om 4 reflektere over innholdet i det pedagogiske arbei-
det. Barnehagelerere som arbeider med de yngste, trekker frem trygghet,
ansiktsrelasjoner, medvirkning og tid-og-rom for lek (Ada, Judith, Hans,
Oda og Dorthe). Blant barnehagelerere som jobber med de eldste, nevnes
vennskap, utforsking og ulike former for felles opplevelser inne og ute, samt
lek (Vigdis, Randi og Tanja). En mate & legge til rette for sosial lek pa, er felles
referanse og lekeimpuls gjennom a se film sammen. En annen tilneerming
for a fremme et fellesskap bade med og mellom barn, er a bygge pa barnas
interesser. Britt forteller at «vi ser mer og mer at barn leker ut sine digitale
opplevelser» (jf. Kyrkjebe, 2018). Kristin og Svein deler at de bruker sin fritid
pa & utforske spill og filmer som barna er opptatt av, slik at de kan veere stot-
tespillere i barnas sosiale lek (Nilsen, 2018). Lise arbeider med de yngste og
sier at «barn har jo rett til 4 fa ta del i den digitale verden de er en del av», og
mener at da blir personalets oppgave a «bygge videre pa digitale erfaringer de
har med seg». A stotte opp under barns medialiserte lek kan vare utfordrende
nér den oppleves som destruktiv. Vanja sier at «det som skjer med barna, er
sart», fordi hun tror barn taper noe nar de ikke leker sinn som for. I dette
utsagnet trer det frem en verdirasjonell tilneerming heller enn en formalsra-
sjonell pedagogisk diskurs.

Det er «mye bra med det digitale», sier Vigdis, som likevel kjenner pa
a veere i skvis mellom hva samfunnet, barnehagebarna og hun selv ensker
a vektlegge i sin praksis, og ser dette som ett av flere spenningsfelt barneha-
geleerere star i (jf. Franck, 2021).

Det som skjer med barns lek, er sdrt og jeg vet ikke om jeg iverk-
setter det digitale for lite, hvis det er det samfunnet vil. (...) Vir
visjon er «ncerhet til livet, og da blir det litt dpent hva det digitale
er. Men d dra i handbrekket krever mot. (Vigdis)

A draihandbrekket betyr 4 bremse noe som er i fart mot en bestemt retning.

Vigdis sier at hun opplever en kontinuerlig prosess og forhandling om hva en
foler seg forpliktet til, og hva en mener er riktig pedagogisk bruk av teknologi
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og til barnas beste. Svein kjenner ogsa pa vanskelige folelser: «Nar jeg ser at
et barn kommer mot meg, men ser at jeg sitter med telefon eller nettbrett,
sa snur det seg og ser etter en annen voksen for oppmerksomhet, da fir jeg
litt vondt i hjertet», mens Guro sier at «det er ubehagelig & bruke handholdte
digitale verktoy for a registrere barn i garderoben». Eksempler som dette kan
tolkes som at barnehagelrere fir folelsesmessige reaksjoner nar noe géar pa
akkord med pedagogisk grunnsyn (jf. Kyrkjebe, 2023). Slike sitater tyder pa
at det er stor forskjell pa nar skjerm kommer mellom barnehagelarer og barn,
og nar personalet og barn er sammen om skjermbruk.

Eksemplene ovenfor viser hvordan barnehagelarere soker a finne gode
veivalg i det digitale barnehagelandskapet. Dette illustreres ogsa ved Anne, som
sier at hun seker samtale med foreldre nar noe strider mot hennes «pedago-
giske visjon». Pedagogisk bruk av digital teknologi utfordrer etablerte tanke- og
handlingsmenstre som er preget bade av optimisme- og bekymringsdiskurser
(Kyrkjebe, 2024). Eksempler her er Mie og Jenny, som snakker henholdsvis
om «den tungen som md vere rett i munnen», og «om a ikke gjore det med
hodet under armen». Operasjonalisering av barnehagens digitale praksis er
en kompleks prosess (jf. Gundem, 1990). Faktorer som pévirker bruk av tek-
nologi i arbeid med barnehagebarn kan vare barnehagelarerens kompetanse,
normer og verdier.

Som analysene over viser, er digital danning bade et aktuelt begrep og et
pedagogisk dilemma i barnehagen. Dilemmaet oppstar fordi danningsbegre-
pet i tradisjonell barnehagepraksis oppfattes som verdiorientert, mens digital
praksis er formalsrasjonelt ladet fordi den oppfattes som instrumentell.

Avsluttende refleksjoner

Gjennom en diskursorientert analyse av barnehagens rammeplan og intervju-
esamtaler med barnehageleerere har jeg i dette kapittelet identifisert to pedago-
giske danningsdiskurser i digitale barnehagekontekster: en formalsorientert og
en verdiorientert. Forstdelsen om at rammeplanen skal angi retning for hva som
skal prege barnehagen innhold som arena for danning, trer tydelig fram ogsa
i forhold til barnehagens digitale praksis. (jf. Nordvik & Alvestad, 2016, s. 2).
Som i eksemplene ovenfor, kan en pedagogisk aktivitet med bruk av tek-
nologi vaere bade formélsrasjonell og verdirasjonell. Jeg bruk Webers (2010)
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typologiske handlingsteori, som innebzerer et skarpt skille handlingsrasjo-
naliteter som ikke eksisterer i virkeligheten. En slik analytisk forenkling
kan bryte ned det komplekse bildet som preger pedagogisk bruk av digital
teknologi i barnehagefeltet. Det apner i denne sammenheng for & diskutere
hvilke handlingsrom som utformer seg i ulike diskursive formasjoner i digitale
barnehagekontekster (Kyrkjebg, 2024), og hvilke betydninger dette har for
barns liv og mulighetsrom (Kyrkjebe, 2022). Barnehagelareres utsagn kan
tolkes som at rammeplanen peker pa at digital praksis ma ha en begrunnelse
som vitner om en formalsrasjonell danningsdiskurs, i motsetning til verdira-
sjonell danning som hviler pé en helhetlig og sosialpedagogisk tilnaerming til
lek og barndom. Dette viser hvorfor danning i pedagogisk sammenheng ma
ses i lys av lekens og barndommens egenverdi (Kyrkjebe, 2022).

Da det empiriske materialet er i tekstform, sier ikke studien noe om fak-
tisk bruk av digital teknologi i barnehagen. Det er ogsa verdt a merke seg at
intervjuene ble gjennomfert for koronaepidemien og forholdsvis kort tid etter
at rammeplanen fra 2017 tradte i kraft. Likevel mener jeg at studiens innsikt
kan apne opp for & diskutere hvilke pedagogiske danningsdiskurser som far
sette preg pa pedagogiske tanke- og handlingsmenstre knyttet til barnehagens
digitale praksis, samt hvilke verdier som ligger til grunn. Dette utfordrer fors-
kere til & ga dypere inn i barnehagelzereres begrunnelser for implementering
av digital teknologi.

De pedagogiske diskursene som trer frem i denne studien, tilsier at det kan
veere grunn til bekymring nar den sosiale og barnesentrerte pedagogikken med
vekt pé lek blir presset ytterligere nar det gjelder pedagogisk bruk av digital
teknologi. Nar det kommer til danning og pedagogiske danningsdiskurser
i digitale kontekster, gir det, som Nordvik og Alvestad (2015, s. 10) skriver,
liten mening & konsentrere seg om danningens innhold og metode uten en klar
referanse til barnet (jf. Klafki, 2001). Et aktuelt spersmal er om den helhetlige
tilneermingen til leering og en nordisk forestilling om danning svekkes i mote
med internasjonal utdanningspolitikk- og forskning (Seland & Palerud, 2023).
Det vil i s fall kunne innebeere et skritt mot en mer skoleforberedende praksis.

I dette kapittelet har jeg belyst hvilke pedagogiske danningsdiskurser som
trer frem i barnehagens rammeplan og i intervjuer med barnehagelaerere om
digital praksis. Her fremkommer det at digital danning er et aktuelt begrep
nér det gjelder pedagogisk bruk av digital teknologi i barnehagen. Samtidig
viser analysen at det er viktig a holde fast ved leken og barndommens egen-
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verdi i meote med krav og forventninger i samtidens digitale oppvekstvilkar
og utdanningspraksiser. Ved & se danning i lys av barnehagebarn bade som
enkeltindivid og gruppe synliggjores det hvordan interaksjon og samhandling
i digitale kontekster bidrar i danningsprosessen. Ikke minst handler det om
hvilke barndomskonstruksjoner som til enhver tid utformes gjennom ulike
diskursive praksiser. Som dette kapittelet peker pa, omtaler rammeplanen
det digitale i relasjon til skoleforberedende og formalsorientert pedagogikk.
En kan dermed stille sparsmal om begrepet digital danning ber erstattes av
begrepet danning i digitale barnehagekontekster. Et slikt begrep vil muligens
fastholde den verdiladede danningsdiskursen i den helhetlige tenkningen som
tradisjonelt har preget den sosialpedagogiske barnehagepraksisen.
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