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Innledning

I Norge forspker nasjonale myndigheter a sette et sokelys pa & oke elev-
prestasjoner. Meld. St. 20 (2012-2013) Pa rett vei viser at antallet svakt
presterende elever er redusert de siste arene, mens andelen hoytpresterende
elever (pa niva 5 og 6) ikke har okt tilsvarende (Kunnskapsdepartementet,
2012-2013). NOU 2016: 14 Mer d hente. Bedre leering for elever med stort
leeringspotensial (Kunnskapsdepartementet, 2016) foreslar tiltak for at flere
elever skal prestere pa hoyt og avansert nivéd i grunnoppleringen, og for at
hoytpresterende elever skal fa et bedre skoletilbud. Denne siste elevgruppen
betegnes ofte som evnerike. Flere studier viser imidlertid at evnerike oppgir
at de ikke far en oppleering som bidrar til at de opplever mestring i praksis
(for eksempel Idsee, 2014; Idsee & Skogen, 2011; Jokstad & Hagenes, 2020;
Skogen, 2012; Smedsrud, 2012). Dette er et brudd med intensjonene i utdan-
ningspolitiske dokumenter.
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St.meld. nr. 31 (2007-2008) Kvalitet i skolen sier at skolen skal gjore
elevene i stand til & mestre sine egne liv og til & delta i samfunnet (s. 8).
Dette slas ogsa fast i Overordnet del for Lareplanen 2020 om Fagfornyelsen
der temaet Folkehelse og livsmestring er omtalt som gjennomsyrende i alle
fag. Alle barn har folgelig rett pa a gé pa skole og oppleve leering og mes-
tring. Dette er grunnleggende behov som skolen har plikt til & arbeide for
a dekke. FNs barnekonvensjon artikkel 29 — Utdanningens formdl og innhold
- fremhever utdanning som en grunnleggende rettighet. NOU 2019: 23 Ny
oppleeringslov sier at utdanningen skal blant annet ta sikte pa a utvikle barns
personlighet, talenter, psykiske og fysiske evner sa langt det er mulig. Disse
ideene skal danne grunnlaget for den nye oppleringsloven. Det kan finnes
ulike arsaker til at evnerike, til tross for gode intensjoner i policy de siste ar,
ikke far en oppleering som er i trad med deres oppleeringsbehov. I dette kapit-
telet underseker vi hvorvidt ulike forstaelser i utdanningsfeltet om hva det
vil si & veere evnerik, kan utlgse ulike praksiser i skolen.

Det finnes et mangfold med begreper og definisjoner knyttet til elev-
gruppen som forspker & forklare hvem de evnerike er, og hvilken prak-
sis skolen ber ha i mete med dem (Idsee, 2014; Idspe & Skogen, 2011;
Kunnskapsdepartementet, 2016; Smedsrud, 2020). I norske utdanningspo-
litiske styringsdokumenter har man for NOU 2016: 14 anvendt hovedsake-
lig to begreper knyttet til denne elevgruppen: evnerike eller begavede barn.
Disse begrepene synes a benyttes om hverandre i for eksempel opplaerings-
loven § 1-3 og § 5-1, der evnerikes rett til tilpasset oppleering (TPO) omtales.
Med NOU 2016: 14 og kunnskapsoppsummeringen som ble gjennomfort av
Borte et al. (2016), ble begrepet elever med stort leeringspotensial introdusert,
samtidig som begge ogsa benytter betegnelsen hoyt presterende elever (eller
hoytpresterende) enten separat eller som en kombinasjon der elever ble
beskrevet med begge betegnelsene. Bade Josendalutvalgeti NOU 2016: 14 og
Borte et al. (2016, s. 6) mener at det ikke finnes en konsensus blant forskere
om en klar definisjon pa evnerike (engelsk: gifted). Dette er et problem fordi
det viser seg at manglende tiltak rettet mot elevgruppen sjelden baserer seg
pa kunnskap fra forskning, men oftere pa bestemte oppfatninger om, hold-
ninger til og forestillinger rundt hva som kjennetegner evnerike elever, og
hvordan de ber metes. Dette funnet ser vi ogsa hos Smedsrud (2020), som
bygger pa Dai og Chen (2013), og som viser til at ettersom forstielser om
evnerike er sosiale konstruksjoner, er det naturlig at det finnes variasjoner
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i definisjoner av konsepter. Variasjoner er et tegn pé en sosial diversitet, altsa
et mangfold. Idsee et al. (2021) presiserer at begreper ogsa gir ulike konno-
tasjoner og teoretiske forstaelser. De sier folgende:

Various terms are used in the literature for labelling children with high
potential, including but not limited to ‘gifted, ‘precocious, ‘bright’ and
‘talented’. These terms are not necessarily synonymous since they pos-
sess differing connotations and relate to different theoretical conceptions.
(Idsee et al., 2021, s. 2)

Det synes som Idsee et al. (2021) er opptatt av at begreper kan veere verdila-
dede. Dai og Chen (2013) er ogsd opptatt av at begreper kan veere verdiladede,
og mener at hvorvidt noen er betraktet som evnerik, kan veere kulturbetin-
get. De uttrykker folgende: «[s]ocially speaking, the concept of giftedness is
fundamentally value-laden. A person gifted in one culture may not be seen as
gifted in another» (Dai & Chen, 2013, s. 151, referert i Smedsrud, 2020, s. 83).
Smedsrud (2020, s. 91) argumenterer for at et begrepsmangfold er nyttig og
tjenlig for & kunne romme den store variasjonen som kan knyttes til det &
veere evnerik. Vi folger hans argumentasjon pé disse premisser, men vil sup-
plere og undersoke om et begrepsmangfold ogsa kan representere et verdi-
mangfold som kan ha implikasjoner for tenkingen om evnerikes opplaering.
Vi mener at det kan vere behov for & undersoke begrepsmangfoldet ytterli-
gere og drofte hvilke verdier som fremmes i disse. Det er i denne konteksten
var studie har relevans. Vi underseker folgende: Hvordan framstilles evnerike
elever i forskningslitteratur, og hvilke implikasjoner kan et begrepsmangfold
ha for denne elevgruppens opplaring? For & besvare denne problemstillingen
underseker vi hvordan forskningslitteraturen omtaler evnerike, og analyse-
rer og drofter funn i lys av teori om hvordan sprakbruk kan ha innvirkning
pé praksisen (Bakhtin & Slaattelid, 1998). Hos Bakhtin er sprakbruk viktig
for a forsta hvilke stemmer (diskurser) som befinner seg mellom ytringer og
skjeeringen mellom dem. Han mener at ytringer og konteksten de ytres i, kan
ha betydning for hvordan mennesker forstar fenomen, og for hvordan de
handler som folge av dette. I studien drefter vi maktperspektivet knyttet til

hvilke verdier som fremmes.
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Bakgrunn, mal og formal for studien

Skolen skal drive en forskningsbasert praksis, og gjennom & begrunne sin
praksis i teori og forskning kan skolens praksis bli mer profesjonell og bidra
til elevers leering og mestring (NOU 2015:8). Men for at skolen skal benytte
forskningsbasert kunnskap, er den imidlertid avhengig av at det finnes til-
strekkelig forskning som kan vise hvilke undervisningspraksiser som kan
vaere gode for & oke elevers laering og mestring.

Samfunnsdebatten og forskning har satt sekelys pa hvordan det blir til-
rettelagt pedagogisk for evnerike elever i Norge, og det etterlyses mer forsk-
ning om bedre praksis (for eksempel Furnes & Saverot, 2016; Idsee, 2014;
Idsoe & Skogen, 2011; Jokstad & Hagenes, 2020; Skogen, 2012; Smedsrud,
2012).INOU 2016: 14 Mer d hente. Bedre leering for elever med stort leerings-
potensial etterlyses mer forskning pé feltet, samt at det oppfordres til en
storre ensretting av begrepsbruk knyttet til elevgruppen. Var forskning tar
utgangspunkt i NOU 2016: 14 sin doble oppfordring: 1) Vi ser pa hvilke beg-
reper som benyttes i forskningslitteratur publisert i kjslvannet av NOU-en,
og 2) droefter hvilke verdier som fremmes. Denne studien er en videreforing
av en litteraturstudie der vi har undersekt hva som finnes av publisert fag-
fellevurdert forskningslitteratur tilgjengelig pa nett om evnerike i tidsrom-
met 2016 til februar 2022. At artiklene skulle vere digitalt tilgjengelige, var
et kriterium knyttet til tilgjengelighet for det pedagogiske fagfeltet i skolen.
Vir tidligere studie viser at det finnes relativt fa publikasjoner i denne kate-
gorien. Var navarende studie bygger videre pa disse funnene (generativitet)
(for eksempel Ball, 2012) og undersoker pa hvilken mate evnerike framstilles
i nyere forskning som er gjennomfert som en respons pa NOU 2016: 14, og
hvilke verdier som fremmes.

Teoridel

Temaet evnerike har veert fraveerende i forskningslitteraturen i Norge fram
til 2010. Studier viser at evnerike oppgir a ha folt seg triste og nedfor som
folge av manglende stimuli, og studier gjort i USA viser at det er et relativt
stort frafall fra skolen blant evnerike i forhold til evrig elevpopulasjon (for
eksempel Hofset, 1968; Idsoe, 2014; Idsoe & Skogen, 2011; Smedsrud, 2012).
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I det folgende belyses temaet evnerike knyttet til begrepsmangfoldet som
finnes i forskningslitteratur, og vi drefter hvilke verdier som fremmes i dette
mangfoldet.

Hos Nissen et al. (2011) kjennetegnes evnerike barn a ha helt usedvan-
lige prestasjoner innenfor ett eller flere felt. Skogen (2012, s. 541) bygger pa
Distins (2006) omfattende studier av evnerike barn, som viser at evnerike
har til felles at de onsker & lere, forsta og oppdage. De kan ha en uvanlig
energi og kan vere lidenskapelige i sine interesser. Evnerike kan ha uvanlig
hukommelse og evne til & se ssmmenhenger ved blant annet lynraske asso-
siasjonsrekker, som det kan vere vanskelig & folge med pé. De krever ofte
logiske begrunnelser og kan noen ganger oppfattes som truende og utford-
rende pé sine omgivelser. En utfordring kan vare manglende samsvar mel-
lom intellektuell og emosjonell modenhet, altsa at hoy kognitiv kapasitet
ikke er betinget i normal/hey aldersmodning (Skogen, 2012).

I utdanningspolitiske dokumenter for NOU 2016: 14 ble primeert beg-
repene evnerik og begavede brukt. Begrepet evnerik har folgende leksikalske
betydning: «har store, gode evner; begavet» (NAOB, 2022b) og begavet:
«utstyrt med evner og anlegg utover det alminnelige; evnerik; talentfull»
(NAOB, 2022a). Av disse to har vi valgt & bruke evnerike som gjennom-
gaende begrep i denne studien nar ikke referering til teori gjor det korrekt
a bruke andre begreper.

Evnerike barn — et begreps- og definisjonsmangfold

Det finnes over 100 ulike begreper om evnerike i internasjonale rapporter
(for eksempel (NOU 2015:8); Monks & Ypenburg, 2008). Borte et al. (2016,
s. 4) uttrykker at det har veert utfordrende & finne gode og dekkende norske
ord og uttrykk. De har oversatt gifted children og gifted and talented children
med vekselvis evnerike, begavede og talentfulle elever. De oppgir at ordboker
de har stottet seg til, synes a behandle begrepene evnerik, begavet og talent-
full som synonymer for gifted, uten at de har funnet vesentlige forklaringer
pa dette. De viser til at i engelsk sprak er ogsa gifted education et innarbeidet
begrep, og at de ikke har funnet et ekvivalent begrep til dette pa norsk. Der-
for har de omskrevet gifted education med formuleringer som oppleering til-
passet evnerike elever. Borte et al. (2016) oppsummerer norske begreper og
deres engelske oversettelser i rapporten slik (se tabell 5.1):
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Tabell 5.1 Oversikt over norske begreper som benyttes i forskningsoppsumme-
ringen (Borte et al., 2016, s. 4).

Engelsk Norsk
Gifted children Evnerike elever
Giftedness Begavelse
Gifted and talented Talentfulle
High Achieving Students Hoyt presterende elever
Twice exceptional Dobbelteksepsjonelle

Ogsa Idsee (2014) anvender et begrepsmangfold om evnerike som blant
annet smarte, lerer raskt eller presterer hoyt faglig. Hennes ytterligere kon-
kretisering har resultert i begrepet elever med akademiske talent. Et begreps-
mangfold kan ifelge Smedsrud (2020) veere en berikelse og er ikke nodvendig
4 forsvares ideologisk. Han sier folgende:

When using the ideas discussed in this article, instead of employing dog-
matic ideologies, defending our positions, and seeing the many definitions
of giftedness as a weakness in the field, we could understand them as signs

of richness and a concept in bloom. (Smedsrud, 2020, s. 91)

Vi registerer at Smedsrud vektlegger begrepsmangfoldet som en berikelse,
og ikke ensker & gd inn i en begrepsdiskusjon knyttet til verdiene begreper
representerer. Vi derimot gnsker a argumentere for, i lys av Bakhtin, at beg-
repenes konnotasjon ikke ber undervurderes.

Begreper kan vere verdiladede og fa forende konsekvenser for den peda-
gogiske handlingen.

Ulike forstaelser av evnerikdom
Monks og Ypenburg (2008) har funnet ulike retninger og oppfatninger knyt-
tet til forklaringer av evnerike. De oppsummerer dette i fire forklaringsmo-
deller: evnemodeller, kognitive komponentmodeller, prestasjonsorienterte
modeller og sosiokulturelt orienterte modeller.

Evnemodeller tar utgangspunkt i mentale evner som kan oppdages i tid-
lig alder. Disse modellene forklarer fenomenet evnerike barn som unge indi-
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vider med spesielle mentale evner. Retningen benytter intelligenskvotient
(IQ) som maleenhet, med en nedre grense pa 135. Her var Terman (1917;
1961) en pioner i forskningsfeltet med en longitudinell undersokelse av
omkring 1500 heyt begavede elever i begynnelsen av 1920-arene.

Kognitive komponentmodeller retter seg forst og fremst mot informas-
jonsbearbeiding. Forskere innenfor denne retningen foresldr a snakke om QI
framfor IQ, hvor QI star for kvaliteten pa informasjonsbearbeidingen (Qua-
litdt der Informationsbearbeitung). Her star ikke «sluttproduktet» i fokus,
men prosessen dit.

Prestasjonsorienterte modeller skjelner mellom anlegg og realiserte
anlegg. At elever har anlegg for noe, er ikke en garanti for prestasjoner. Ret-
ningen forklarer barns progresjonsmuligheter i (eventuelt manglende) stotte
i barnets umiddelbare miljo. Altsa kan barn i utdanningsfattige familier fa
et darligere utgangspunkt og kan veere avhengige av skolens evne og vilje til
a identifisere, tilrettelegge og stimulere. Fordelen med prestasjonsorienterte
modeller er at en ikke retter kun blikket mot barnets prestasjoner, men ogsa
mot faktorer som hindrer realiseringen av barnets anlegg. Fokuset i disse
modellene er utvikling i samsvar med egne evner, realisering av anlegg og
mestring.

Sosiokulturelt orienterte modeller forklarer realisering av hoy begavelse
gjennom et positivt samspill av individuelle og sosiale faktorer. Her legges
det vekt pd utdanningspolitikkens begavelsesfremmede tilbud, rettet mot
evnerike elever, for 4 kunne realisere egne anlegg og evner. En slik tankegang
kan, eksempelvis i egaliteere samfunn, anse hoybegavede som en potensiell
«elite» og kan dermed legge hindringer for deres faglige progresjon (Monks
& Ypenburg, 2008).

Monks og Ypenburg (2008) papeker at de fire modellene ikke gjensi-
dig utelukker hverandre, men at disse betoner ulike synspunkter som kan
kombineres til et hele. Et eksempel pa dette er flerfaktormodellen som
bestar av evner+kreativitet+motivasjon = prestasjon. Denne triaden gir alle
tre faktorer ansvar for at et evnerikt barn skal kunne prestere i trad med
egne anlegg. Evnerikdom er dpenbart et komplekst fenomen. Det er inte-
ressant & se hvordan de fire modellene presentert hos Monks og Ypenburg
(2008) kan fremme et lerings- og verdimangfold. Disse modellene danner et
utgangspunkt for diskusjon av studiens funn.
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Metode

Studiens forskningsmetode er en systematisk litteraturstudie (for eksempel
Cronin et al., 2008; Maxwell, 2006) med mal 4 f4 en komprehensiv oversikt
med eksisterende forskning. Formalet er a identifisere studier som forsker
pé evnerike, og tolke hvordan de refereres til i pedagogisk forskning. Stu-
diens transparens sikres gjennom en foreskrevet og systematisk dokumen-
tert sokeprosess. Dataene bestar av vitenskapelige artikler som belyser og
drofter evnerike elevers opplaring i Norge. Studien er avgrenset til norsk
kontekst for & underspke forskningsfeltets praksis med evnerike etter at
NOU 2016: 14 ble publisert. Tidsperspektivet er dermed vitenskapelige arti-
kler publisert mellom 2016 og varen 2022.

Analysen tar for seg begreper som benyttes om evnerike fra forsknings-
artikler. Derved faller det utenfor studiens omfang & produsere en naermere
beskrivelse av de analyserte artiklenes innhold knyttet til problemstilling,
resultat og bidrag i drefting utover det som belyser forstaelsen av evnerik-
dom. Begrepene analyseres med et dialogisk perspektiv (Bakhtin & Slaattelid,
1998) knyttet til hvordan evnerike omtales i eksisterende forskning. Fokuset
er pa hvilke diskurser (stemmer) som gjor seg gjeldende i ytringer. Mer kon-
kret undersokes nabobegreper som benyttes om evnerike, og vi drefter hvilke
konnotasjoner de synes & beere med seg. Som Idsee et al. (2021) papeker, kan
ulike begrep som anvendes om evnerike, synes som synonymer, men det er
de ikke nedvendigvis. Nabobegreper kan ha ulike konnotasjoner og relatere
til ulike teoretiske konsepter. Det er dermed nerliggende 4 tro at de signa-
liserer ulike verdi- og laeringssyn. En konnotasjon forstar vi som en idé eller
folelse av et ord som en assosiasjon som kan tillegges til ordets bokstave-
lige eller primeere betydning. Hos Bakhtin og Slaattelid (1998) kommer ord
som ytringer sjeldent alene. Ytringer er i dialog med tidligere ytringer, og de
kan ha bade eksplisitte og implisitte betydninger som skjuler seg i ytringene.
Kontekst og personers intuitive forstaelser kan bringe skjulte betydninger til
live, og deres fortolkning av ytringer kan ha virkning pé deres praksiser. Her
kommer naturligvis ogsa vare forforstaelser som forskere til 4 ha betydning
for hvordan begrepene vi tar for oss, analyseres og fremstilles (Geertz, 1983).
Formélet med denne tilnzermingen er tredelt: 1) A belyse hvilke begreper
som anvendes om evnerike, 2) forseke a forsta spraket som benyttes om dem,
og 3) drefte hvilket verdimangfold som fremtrer i begrepene som benyttes.
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Datainnsamlingen ble gjennomfert gjennom ordsek i relevante soke-
motorer for pedagogisk forskningslitteratur (Oria, NorArt, Google Scholar
og Eric) (se tabell 5.2). Innledende sok ble gjennomfert i Google Scholar
siden denne gir et raskt overblikk pa bade studentoppgaver og norske fagfel-
levurderte vitenskapelige artikler. Videre gikk sgket til Oria som gir tilgang
til de fleste norske forskningsbibliotek, sa til NordArt og Eric. Sokeordene
som ble benyttet i sokene, ble valgt i henhold til studiens formal og i trad
med beskrivende ord om evnerike som har hey frekvens i NOU 2016: 14.
Soket etter disse begrepene har fordret et analysearbeid i NOU 2016: 14 for
sok i sokemotorer kunne gjennomferes. Bakgrunnen for NOU-en, slik det er
presentert i mandatet, har vert regjeringens enske om en langsiktig og mer
helhetlig satsing for folgende elevgrupper:

1. Elever som presterer pa et hoyt faglig niva
2. Elever som har spesielle evner og talent
3. Elever som har potensial til & nd de hoyeste faglige nivéene

Hensikten med & benytte kriteriene fra rapporten var & fange opp begreps-
mangfoldet som er benyttet om evnerike. I tillegg ble det sokt seerskilt pa arti-
kler som benytter rapporten som en referanse. Hensikten med kriteriene har
veert a avgrense studien og generere relevante data. For & avgrense sokene ble
det definert inklusjons- og eksklusjonskriterier av artikler pa forhand. For-
héndsbestemte inklusjon- og eksklusjonskriterier i forkant av dokumentana-
lyser kan ha innvirkning pa hva som forskes pa og ikke, og hvordan funn
kan ha implikasjoner for studiers resultater (for eksempel Cronin et al., 2008;
Maxwell, 2006). Det er likevel nedvendig a avgrense hva som undersokes,
selv om det alltid er fare for at noen dokumenter som kan veere relevante, ute-
lates. Dette blir studiens avgrensning. Felgende inklusjonskriterier er valgt:

1. Innholdstype: Fagfellevurderte vitenskapelige artikler fra norsk kontekst
som nevner NOU 2016: 14, og artikler i antologier tilgjengelige digitalt
(med DOI)

2. Tema: Evnerike elever i norsk skole

3. Sokemotorer: Oria, NorArt!, Google Scholar og Eric

1 Fra 2021/22 er NorArt flyttet inn i Alma Nasjonalbiblioteket (Bibliotekutvikling, 2021).
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4. Tidslinje: Fra og med 2016 til og med varen 2022

5. Sprak: norsk og engelsk

Tabell 5.2 Sekeord og sekemotorer

Database Boolsk segkestreng

Oria («NOU 2016: 14» «mer & hente») OR (NOU

Kun fagfellevurderte artikler 2016: 14 «more to gain») AND (evnerike OR

Alle norske bibliotek «hoyt presterende» OR «spesielle evner» OR

Fra og med 2016 «akademisk talent» OR «stort leeringspotensial»
AND «mer & hente»))

NorArt («NOU 2016: 14» «more to gain») AND

Kun fagfellevurderte artikler (gifted OR «high achievement» OR talent OR

Alle norske bibliotek «academic talent» OR «learning potential»

Fra og med 2016 AND school)
Alma, Det kom kun 1

Google Scholar Alternativ 1: («NOU 2016: 14» «mer & hente»)

Kun fagfellevurderte artikler AND (evnerike OR «hgyt presterende» OR

Fra og med 2016 «spesielle evner» OR talent AND «akademisk
talent» OR «stort leeringspotensial» AND «mer
4 hente» AND (skule OR skole))
Alternativ 2: («NOU 2016: 14» «more to gain»)
AND (gifted OR «high achievement» OR talent
OR academic talent OR learning potential)
AND «school»

Eric (NOU 2016: 14 «more to gain») AND

Kun fagfellevurderte artikler Norwegian AND (gifted OR «high

Alle norske bibliotek achievement» OR talent OR academic talent

Fra og med 2016 OR learning potential) AND school

pubyearmin: 2016 location: Norway

For a finne relevante artikler leste vi innledningsvis artiklenes titler og sam-

mendrag for & ekskludere artikler som ikke oppfylte kriteriene. Sa fant vi

frem til om lag 20 artikler som oppfylte kriteriene, og hadde storst relevans

for var studie. Artiklene ble studert og analysert knyttet til hvilket begreps-

bruk de har. I det folgende presenteres studiens resultater og analyse for stu-

diens funn dreftes.
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Resultat, analyse og drgfting

Studien viser at etter NOU 2016: 14 Mer d hente verserer det fortsatt et mang-
fold med begreper om evnerike i norsk forskningslitteratur. Vi argumente-
rer for at et begrepsmangfold kan tyde pa ulike forstaelser av evnerikdom,
derved ulike verdier og laeringssyn. Et begreps- og verdimangfold kan etter
var mening bide fremme og hemme evnerike elevers muligheter for tilpas-
set oppleering. Analysen har fokus pé folgende begreper: Evnerike, Begavede,
Barn med akademisk talent, Intelligente barn, Hoytpresterende, Barn med
stort leringspotensial samt Eksepsjonelle.

Evnerike forstatt som begavede (engelsk: gifted)

Elever kan betegnes som «evnerike» eller «begavede» nar de utviser ekseps-
jonelle evner innen ett eller flere fagfelt, eksempelvis praktiske eller teore-
tiske skolefag, i forhold til gjennomsnittet (Skogen, 2012). Evnerikdom kan
bli forstatt som en overflod i abilities eller capabilities pa engelsk. Monks
og Ypenburg (2008) plasserer forstdelser om gifted/begavet som medfodte
eller iboende evner innen de to forste kategoriene: Evnemodeller og Kog-
nitiv komponentmodeller. Begge signaliserer et verdi- og laeringssyn der
barns iboende evner avgjor deres grad av evnerikdom. Her fir ikke det sosi-
ale aspektet oppmerksombhet. Sett ut fra et dialogisk perspektiv (Bakhtin
& Slaattelid, 1998) kan en begavelse forstds som noe man er fodt med - en
gave som man ikke har sa mye pavirkningskraft pa. En konsekvens av en for-
staelse av evnerikdom som en gave kan veere at leerere i for eksempel ega-
liteere land oppfatter elevers medfedte begavelse som tilstrekkelig for deres
utvikling, og ikke anerkjenner deres oppleringsbehov. Med en slik praksis
far ikke evnerike tilpasset opplering og dette kan fore til redusert mestring
i skolen.

Evnerike forstatt som barn med akademisk talent (engelsk:
academic talent)

«Elever med akademisk talent» er et begrep foreslatt av Idsee (2014). Disse
beskrives som elever som oppviser eksepsjonelle talent i teoretiske skolefag
som langt overstiger gjennomsnittlige elever men er mer i trad med elever
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i hoyere klasser. Et sporsmal som trenger seg frem, er hvorvidt akademisk
talent er en iboende evne, eller kan sees i sammenheng med oppleringen og
elevers omgivelser. A oppvise akademisk talent er trolig betinget i at man
faktisk blir gjenstand for denne type opplering. Ut fra et dialogisk perspek-
tiv (Bakhtin & Slaattelid, 1998) kan akademisk talent forstds som en sosial
konstruksjon der akademiske fag er en viktig diskurs. Flere kategorier hos
Monks og Ypenburg (2008) kan synes relevante (iboende og sosialt konstru-
ert). Leereres forstéelser av evnerikdom kan pavirke deres elev- og leerings-
syn, dertil praksis.

Evnerike forstatt som intelligente barn

Retninger som benytter intelligenskvotient (IQ) som méleenhet, begrenser
evnerikdom til en nedre grense IQ pa 135. I Norge er den mest brukte evne-
testen for 4 identifisere evnerike den oversatte WISC-R testen (Wechsler’s
Intelligence Scale for Children Revised) (Wechsler, 1974). Ved & benytte
IQ som méleenhet signaliseres at evnerikdom er medfedt og sammenfaller
med Evnemodeller og Kognitiv komponentmodeller beskrevet hos Monks og
Ypenburg (2008). Evnetester og IQ-testing er imidlertid omdiskuterte feno-
men blant annet grunnet deres vestlige konstruksjoner og forstaelser om hva
som kan regnes som heoy og lav intelligens (Sundet, 2001). Derved kan barn
fra ikke-vestlige land produsere andre testresultater enn vestlige barn. Vest-
lige utdanningssystem og deres testmetoder strever med a favne diversitet
og mangfold, og dette gir seg utslag i overrepresentasjon av minoritetsele-
ver i spesialundervisning, spesialklasser og spesialskoler (Pihl, 2006, s. 33).
Et etisk anliggende er at utdanningssystemene evner i liten grad & identifi-
sere evnerike minoritetselever, men har makten til & definere minoritetsbarn
som a ha laerevansker. Ulike verdier og forstaelser av intelligens kan avgjore
hvilke oppleringstilbud som gis til ulike typer elever. Her kan interessante
perspektiver pa evnerikdom vere emosjonell intelligens (EQ) som relateres
til sosiale ferdigheter. EQ dreier seg om evnen til & uttrykke empati, & for-
st sine egne folelser og handtere folelser (for eksempel Bellamy et al., 2005).
Hoy EQ er en folelsesmessig begavelse sa vel som intelligens og kan hos
Monks og Ypenburg (2008) relateres til Sosiokulturelt orienterte modeller.
Sett ut fra et dialogisk perspektiv (Bakhtin & Slaattelid, 1998) kan det sosiale
perspektivet innebeere at intelligens presentert bade som IQ og EQ kan for-
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stds ut fra kulturen og konteksten de er konstruert i. Derved kan ulike kultu-
relle forstéelser av intelligens som IQ, EQ eller andre malenheter utlgse ulike
typer praksis i skolen.

Evnerike forstatt som hgytpresterende

Evnerike blir beskrevet som hoytpresterende som en referanse til noe man
yter, en type sluttprodukt. Berte et al. (2016, s. 5) avviser at evnerike ned-
vendigvis er hoytpresterende. De kan derimot vere underytere. Fokuset pa
prestasjoner synes & falle hos Monks og Ypenburg (2008) innenfor Pres-
tasjonsorienterte modeller og Sosiokulturelle modeller. En karakterprestasjon
ma sees i sammenheng med hvordan andre elever presterer. Sett ut fra et dia-
logisk perspektiv (Bakhtin & Slaattelid, 1998) kan heytpresterende knyttes
til karakterdiskursen i og med at de er malt mot resten av elevpopulasjonen.
Dersom evnerike blir forstatt som heytpresterende, blir en konsekvens at
mange blir potensielt ikke oppdaget eller far tilrettelagt oppleaering. Mange
faller ogsa utenfor.

Evnerike forstatt som barn med stort laeringspotensial
(norsk/engelsk)

Josendalutvalget som har skrevet NOU 2016: 14 Mer d hente, har konstruert
begrepet elever med stort leeringspotensial som de mener dekker mangfoldet
og heterogeniteten blant evnerike. De skriver at alle elever har et laeringspo-
tensial, men at noen lerer raskere og tilegner seg mer kompleks kunnskap
sammenlignet med jevnaldrende. Fokuset er pé elevers potensial for laering
pé ett eller flere faglige omrader. Dette fokuset synes & falle hos Monks og
Ypenburg (2008) innenfor blant annet Evnemodeller og Kognitiv komponent-
modeller siden et laeringspotensial kan sees i sammenheng med personlig
vekst. Sett ut fra et dialogisk perspektiv (Bakhtin & Slaattelid, 1998) kan det
bak begrepet «et stort leeringspotensial» ligge diskurser i antonymer til «stor»,
som antyder at det finnes hos andre barn mindre eller lite leeringspotensial.
Denne hentydningen kan imidlertid vekke uvilje hos pedagoger, siden det
finnes gode grunner for a argumentere for at alle barn har ubenyttet potensial
for leering. Barn har forskjellige talent og vekstmuligheter, og det skal godt la
seg gjore a leere alt mens de er barn. Det er her begrepet livslang leering er rele-
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vant for 4 antyde at mennesker har potensial for leering hele livet. Formalet
med denne diskusjonen er a vise at det nykonstruerte begrepet «stort leerings-
potensial» kan, til tross for gode intensjoner, muligens starte flere verdiladede
diskusjoner som omtaler evnerike som elite, fremfor & skape gode vilkar for
a gi dem et oppleeringstilbud som er i trdd med deres oppleringsbehov.

Evnerike forstatt som eksepsjonelle

A vare eksepsjonell dreier seg om 4 vare usedvanlig eller enestiende.
Eksepsjonelle elever har usedvanlige evner — enten intellektuelle, fysiske,
tekniske eller sosiale, og som viser uvanlig god prestasjon sammenlignet
med sine jevnaldrende (for eksempel (NOU:2016:14); Neber, 2020; Smeds-
rud, 2020). Noen elever betegnes som dobbelteksepsjonelle. Dette refererer
til elever som har vansker pa noe(n) omrade(r) og er eksepsjonelt evnerike
pé andre. Evnerike som eksepsjonelle synes & falle hos Monks og Ypenburg
(2008) innenfor de fleste modellene, fordi det & vere eksepsjonell kan sees
i ssmmenheng med personlig vekst i forhold til gvrig populasjon. Sett ut fra
et dialogisk perspektiv (Bakhtin & Slaattelid, 1998) kan det a vaere eksepsjo-
nell antyde en unntagelse fra normalen; en usedvanlig annerledeshet. Man
kan kun vaere eksepsjonell i forhold til andre, ikke i forhold til seg selv. Begre-
pet dobbelteksepsjonelle antyder at elever kan veere ulike normalen pa flere
omrader. En mulig konsekvens for praksisen er at skoler og laerere som har
et problemorientert syn pa eleven og kun identifiserer deres vansker, vil ha
utfordringer med a identifisere deres talenter og opplaringsbehov.

Konklusjon

Vi har argumentert for at et mangfold av begreper og definisjoner kan vere
tegn péa et verdimangfold. Det vil si at ulike ideer om evnerike kan vere
basert pa ulike verdier og holdninger man har til evnerike, og hvordan man
forstar deres opplaringsbehov og opplaringsrett. Verdier er viktige for for-
muleringer om hva som er mélene med utdanning, men som vi har sett
i forskningslitteratur og i diskusjonen over, kan verdier bdde fremme og
hemme skolens tilrettelegging for evnerike elevers opplering. Det er derfor
gode grunner for & argumentere for at pA samme mate kan uklare verdier,
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eller et verdimangfold som signaliseres gjennom kanaler som pavirker sko-
len, ha stor betydning for evnerikes opplering. Dette kan for eksempel vaere
forskning, policy, opinion i samfunnet og ulike kulturelle praksiser. Policy
kan veere NOU 2016: 14 Mer d hente som kom opp med begrepet «elever
med stort leeringspotensial», som synes & bidra til at diskusjonen tilspisser
seg rundt hvorvidt det er mulig & betegne mennesker med lite eller stort
leeringspotensial. Dette nye begrepet synes ikke a gagne evnerike elevers sak.
Slik beveger diskusjonene seg mellom hva som er pedagogisk mulig og hva
som knyttes til menneskesyn og er derfor ogsé et etisk anliggende.

Det vil utvilsomt alltid veere dragkamper knyttet til begrepsbruk. Et
begreps- og verdimangfold kan pé den ene siden vere en berikelse i skolen,
siden det tar stilling til elevmangfoldet. P4 den andre siden kan begreps-
mangfoldet fore til at pedagoger ikke opplever at de har en felles forstaelse
om hva slags elever det dreier seg om nar man nevner evnerike, og hvilken
praksis skolen kan og ber ha. For den videre forskning kan det veere interes-
sant a forske mer pa hvorfor noen betegnelser av evnerike elever frembrin-
ger motvilje hos pedagoger fremfor omsorg. Etisk sett bor pedagoger ha alle
elevers ve og vel i tankene og gi dem en opplaring som er i trad med deres
oppleringsbehov.
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