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Danning og samfunnsansvar

Sammendrag: Kapittelet underseker hvordan litteraturundervisning kan
fremme danning og kritisk literacy i en skolekultur preget av malstyring og
hoy medietetthet. Jeg argumenterer for to komplementeere grep: (1) kultivering
av et eksplisitt metasprak om danning - fortellinger og begreper som tyde-
liggjor fagets dypere formal — og (2) etablering av transparente praksisfelles-
skap der leereren modellerer kritisk refleksjon, standpunktstaking og «radikal
toleranse». Med stotte i Rosenblatts transaksjonelle leseteori, Bruners skille
mellom narrativ og paradigmatisk tenkning, Gees literacy-begrep og Lave og
Wengers teori om situert laering viser kapittelet hvordan veksling mellom este-
tisk innlevelse og analytisk distanse gir elever verktoy til 4 identifisere implisitte
verdensbilder og bearbeide verdikonflikter. Droftingen forklarer hvorfor lit-
teraturens danningspotensial ofte underrealiseres — gjennom selvbekreftende
lesing og en individfokusert klasseromsdiskurs — og hvordan metaspraklige
samtaler kan gjore «det usagte» synlig og meningsfullt. Avslutningsvis skis-
seres implikasjoner for leererrollen som demokratibygger og for leererutdan-
ningen, og det argumenteres for at metasprak ikke er et mal i seg selv, men en
nedvendig betingelse for 4 realisere norskfagets danningsmandat.

Nokkelord: Litteraturundervisning, danning, praksisfellesskap, legitim perifer
deltakelse, verdensbilder, metasprak
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Abstract: This chapter examines how literature teaching can foster Bildung and
critical literacy in a school culture shaped by management by objectives and a
media-saturated environment. I argue for two complementary approaches: (1)
cultivating an explicit metalanguage of Bildung — narratives and concepts that
make the deeper purposes of the subject visible, and (2) establishing transpa-
rent communities of practice in which the teacher models critical reflection,
taking a stance and “radical tolerance”. Drawing on Rosenblatt’s transactional
theory of reading, Bruner’s distinction between narrative and paradigmatic
modes of thought, Gee’s concept of literacy, and Lave and Wenger’s theory of
situated learning, the chapter shows how moving between aesthetic engage-
ment and analytical distance gives students tools to identify implicit world-
views and to work through conflicts of values. The discussion explains why
the Bildung potential of literature often goes underrealized, through self-
confirming reading and an individual-centred classroom discourse, and how
metalinguistic conversations can make “the unsaid” visible and meaningful.
Finally, the chapter outlines implications for the teacher’s role as a builder of
democracy and for teacher education. It argues that metalanguage is not an
end in itself but a necessary condition for fulfilling the Bildung mandate of
Norwegian as a school subject.

Keywords: Literature teaching, Bildung, communities of practice, legitimate
peripheral participation, worldviews, metalanguage
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Innledning

Den moderne skolen star overfor et komplekst landskap preget av gkt malsty-
ring og et akselererende fokus pa operasjonaliserbare kompetanser. Dagens
leereplaner, som for eksempel Fagfornyelsen (LK20, Udir, u.a.), reflekterer et
onske om tydelighet og maloppnéelse og bygger pa forskning som indikerer
at konkrete og forstdelige delmal fremmer leering (Hattie & Timperley, 2007).
Mens hensikten bak dette fokuset - a forbedre undervisningen og stotte elev-
ers persepsjon og motivasjon — er god, skaper det samtidig utfordringer for
fag som har dypt forankrede, men mindre malbare danningsmal.
Danning, i motsetning til malbare ferdigheter, lar seg ikke like lett ned-
felle i leeringsmal med tydelige suksesskriterier. Et humanistisk pedagogisk
perspektiv fremhever danning som en sentral, individuell og dypt personlig
prosess. Det er en utvikling som skjer i motet med den «Andre», og som
utfordrer elevens eksisterende forstaelseshorisont. Danning innebzerer en
transformativ prosess der eleven laerer & ta ansvar, 4 innse at man, som Philippe
Meirieu beskriver det, kan leve i verden uten & oppta verdens sentrum, og
gradvis utvikler seg til en selvstendig og kritisk borger (Hellesnes, 1992).
Dette kapittelet utforsker hvordan danning kan fremmes i en skolekultur
preget av malstyring og en stadig mer medietett hverdag. Mens digitale verktoy
tilbyr nye muligheter, utfordrer de ogsa tradisjonelle danningsprosesser ved
a bidra til ekkokamre og en potensielt ensidig virkelighetsoppfatning. For
a bidra til antologiens diskusjon om verdier, danning og kompetanser vil kapit-
telet argumentere for at bevisst kultivering av metaspraklige danningsnarrativ
og transparente praksisfellesskap i litteraturundervisningen er essensielt for
a realisere komplekse danningsmal. Et danningsnarrativ forstas her som de
eksplisitte begrunnelsene og fortellingene vi skaper om fagets dypere formal,
og hvordan disse forankres i klasserommets praksisfellesskap, som er den
sosiokulturelle rammen for leering (Lave & Wenger, 1991).
Problemstillingen som vil styre denne dreftingen, er som folger:
«Hvordan kan kultivering av metaspraklige danningsnarrativ og etablering
av transparente praksisfellesskap i litteraturundervisningen bidra til a fremme
elevers danningsprosesser i en medietett og malstyrt skolekultur?»
Kapittelet er et teoretisk-konseptuelt essay som syntetiserer utvalgte teorier
om lesing, lering og praksisfellesskap med skandinavisk klasseromsforskning.
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Formadlet er a utvikle et anvendbart didaktisk rammeverk for danning, ikke
a presentere nye empiriske data.

Kapittelet vil forst belyse hvordan sentrale danningsmal kan forleses i lit-
teraturundervisningen i videregdende skole. Deretter vil jeg utforske elevers
utfordringer med & mote tekster pa en mate som dpner for danning, med seerlig
vekt pa hvordan persepsjon og meningsdanning kan bidra til selvbekreftende
tenkning. Jeg vil sa drefte konkrete arbeidsmater som fremmer danningspro-
sesser, med vekt pa metaspréikets avgjorende betydning for leering og etable-
ringen av transparente praksisfellesskap. Avslutningsvis vil kapittelet diskutere
norsklererens sentrale rolle som demokratibygger, der kultivering av dyder
er avgjorende for a styrke elevers evne til & delta i en kompleks mediekultur.

Danningi litteraturundervisningen: Et uforlost potensial

I den litteraturdidaktiske diskursen er det bred konsensus om skjennlittera-
turens potensial for danning. Litteratur oppfattes som en arena der elevene
kan utvikle selvforstielse og forstaelse for andre, utforske komplekse moralske
sporsmal og forbedre sin evne til & leve seg inn i andres perspektiver (Andersen,
2011; Nussbaum, 2016; Penne, 2010; Aase, 2005a, 2005b, 2005¢). Fagfornyelsen
(LK20) understreker ogsa dette danningspotensialet, da norskfaget blant annet
skal bidra til at elevene «forstar seg selv og sin egen samtid i lys av fortida»
(Utdanningsdirektoratet, 2020). Litteraturen tilbyr rom for a utforske mel-
lommenneskelige relasjoner, samfunnsstrukturer og etiske dilemmaer pa en
mate som kan utvide elevenes moralske og kognitive horisont. Koblingen mel-
lom danning og literacykompetanse er med andre ord symbiotisk: Danning
er avhengig av utviklingen av elevenes evne til a lese, tolke og kritisk vurdere
verden, samtidig som literacyferdigheter far sitt fulle danningspotensial forst
ndr de brukes til & utvikle et selvstendig og etisk reflektert individ.

Til tross for enigheten om litteraturens danningspotensial indikerer en
rekke studier at potensialet sjelden realiseres fullt ut i klasserommene (Molloy,
2002; Olin-Scheller, 2006; Penne, 2006; Skarstein, 2013). Molloy (2002)
peker pa at litteraturundervisningen ofte handler om a overfore en kanon
og en historisk forstaelse av tekster, noe som i liten grad bidrar til at elevene
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genuint «meter» litteraturen som en kilde til egen danning. Denne mangelen
pa genuine moter bekreftes av forskning som viser at elever ofte tenderer til
a tilpasse tekster til egne, allerede etablerte verdensbilder. For eksempel har
Penne (2006) funnet at elevers mote med litteratur ofte fokuserer pa identitet
og selvforstaelse, men uten nedvendigvis a fore til dypere kritisk refleksjon
over tekstens underliggende premisser. Dette kan fore til at elevene forkaster
det som utfordrer deres verdensbilde eller oppleves ubehagelig, og dermed
blokkeres den transformative opplevelsen som er essensiell for danning.

Jeg vil hevde at danningens vesen er dypt knyttet til evnen til 4 tale og
bearbeide motsetninger og ambivalens. Snarere enn 4 strebe etter forenklede
lgsninger handler danning om a utvikle en bevissthet om kompleksitet og
paradokser i verden. I litteraturundervisningen betyr dette, som Scholes (1985)
papeker med sitt begrep «textual power», at elevene ma leere a aktivt navigere
og dekonstruere tekster — ikke bare passivt la seg pavirke. Dette krever etter
min mening en kontinuerlig veksling mellom innlevelse, eller det Rosenblatt
(1995) kaller «estetiske lesemater», og en kritisk distanse, som ligger naer
Bruners (1990) «paradigmatiske tenkning». Uten denne kapasiteten til bade
4 omfavne og samtidig granske tekstens verden vil elevene mangle verktoy
for a gjenkjenne de underliggende generaliseringene om mennesket og sam-
funnet som litteraturen formidler. Denne overskridende holdningen, preget
av evnen til & reflektere over og forsta ulike perspektiver, er avgjorende for
dypere danning og for a navigere i en kompleks verden.

For at litteraturundervisningen skal realisere sitt danningspotensial, er
god literacykompetanse uunnveerlig. Dette handler ikke bare om & kunne lese
og skrive i tradisjonell forstand, men om a kunne identifisere, anerkjenne og
kritisk vurdere ulike verdensbilder og ideologier som presenteres i tekster —
béde fiktive og ikke-fiktive (Gee, 2001; UNESCO, 2004). Literacy er dermed
en forutsetning for & kunne engasjere seg i den dypere refleksjonen og den
transformative laeringen som danningen representerer. Uten disse ferdighetene
risikerer elevene & forbli passive mottakere av fortellinger, heller enn aktive
og kritiske bidragsytere til demokratisk diskurs.
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Forklaringsmodeller for manglende tekstforstaelse
og danning

Selv om litteraturen har et utvilsomt potensial for danning og utvikling av
literacy, tyder forskning pa at dette potensialet i liten grad realiseres i klasse-
rommene. Elevenes moter med tekster forer ikke automatisk til okt innsikt,
selvrefleksjon eller forstdelse for andre. For & fa innsikt i hvorfor litteraturens
potensial ikke alltid realiseres, kan vi utforske de grunnleggende mekanis-
mene for meningsdanning og de diskursene som former skolens praksis.

Den selvbekreftende tenkningens utfordring:
Nar det ukjente avvises som irrelevant
Det er en iboende menneskelig tendens til & tolke ny informasjon slik at den pas-
ser inn i vare allerede etablerte, meningsbarende kulturelle skjemaer (Bruner,
1990). Lakoff og Johnson (1981) viser hvordan manglende metaforforstaelse for
vare egne diskursive skjemaer kan fore til selvbekreftende tenkning, nermest
i tautologier. Kulturens konseptuelle metaforer, som ofte er sa selvsagte at de
fungerer som usynlige fortolkningsnekler (for eksempel «et meningsfullt liv
er en reise»), kan gjore oss ute av stand til a se og forsta alternative tenkemater.
Forskning fra skandinaviske klasserom bekrefter denne tendensen.
Undersekelser av Malmgren (1992), Molloy (2002), Olin-Sheller (2006), Penne
(2006) og Skarstein (2013) viser at mange elever leser tekster primaert som en
bekreftelse pa eget verdensbilde. De speiler seg i litteraturen selv nar de burde
blitt utfordret av den. Nar refleksjonen fra innrammingsglasset blir for sterk,
reduseres ethvert portrett til et speil, uansett hvor uttrykksfullt og fremmed det
matte fremsta fra andre synsvinkler og under andre lysforhold. Tekster som
ikke lar seg tilpasse elevens allerede etablerte verdensbilde, risikerer & bli avvist
som uforstaelige, kjedelige eller irrelevante. Denne tendensen forsterkes av det
Penne (2012) karakteriserer som en «velkjent individfokusert skolediskurs der
eleven og hennes behov skal veare i sentrum». I denne diskursen legges det
i overveiende grad vekt pa personlig relevans og gjenkjennelse nér tekster velges
ut og arbeidsmater utformes. En kan observere at leerere ofte begrunner dette
gjenkjennelseskriteriet med at det er viktig for elevenes identitetsdanning (Penne,
2012; Kjelen, 2013). Det synes imidlertid & veere en utfordring at dette fokuset pa
selvet kan bli sa dominerende at det hindrer et dypere mote med det fremmede.
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Penne (2012) knytter disse tendensene til et «intimitetstyranni» i moderne
vestlig kultur, hvor autentisitet og naerhet verdsettes hoyere enn evnen til prinsi-
piell og rasjonell tanke og handling. Et danningsmal basert pa slike verdier kan
lede til det Ziehe (Ziehe & Jacobsen, 2004; Ziehe & Stubenrauch, 2008) beskriver
som en ungdomskultur med tendenser til regresjon og egosentrisme. Skarstein
(2013) finner da ogsé spor av «en narsissistisk kultur som nedfeller seg i elevers
resepsjon av faglig stoft» (s. 153) blant sine informanter. Dette indikerer at elev-
ers mote med litteraturen ofte forblir pa et overfladisk plan, hvor den primeere
funksjonen er a bekrefte eksisterende oppfatninger snarere enn & utfordre dem.

Elevenes manglende evne til a identifisere og anerkjenne verdensbilder
de selv ikke deler, er alvorlig. Lav kapasitet til a leve seg inn i fremmede
tenkemater i tekster kan korrelere med manglende evne til a forsta andres
perspektiver ogsa i andre sammenhenger (Rosenblatt, 1995), samt med en
redusert evne til a se seg selv utenfra. Denne problematikken understreker et
presserende behov for metakognitive, spraklige verktoy som gjor det mulig
a tre ut av egen forstaelseshorisont. Dette er spesielt utfordrende for elever som
ikke har del i skolens metakontekstuelle og metaspréaklige tilneermingsmater
fra sine hjemmemiljoer (Heath, 1988), og som dermed mangler spraket som
gjor det mulig a reflektere over eget stasted og andres.

Nar det selvsagte blir en blind flekk:

Utfordringen med a anerkjenne fremmede verdensbilder
Problemet med selvbekreftende tenkning blir seerlig tydelig nar elevers egne
verdensbilder er sa selvsagte at de fungerer som en blind flekk. Flensners
(2015) studie fra svensk religionsundervisning illustrerer dette pa en slaende
mate. Selv om religionslerere og elever verbalt vektla respekt, forstéelse og
toleranse for annerledes tenkende, fant Flensner at en ensidig sekularistisk
diskurs ofte var i spill i klasserommene og undergravde disse verdiene. Det
sekulere «vi-et» ble fremstilt som et neytralt utgangspunkt og omtalt som
«normalt», mens religios tro ble marginalisert og latterliggjort, og sammen-
liknet med hjernevask og psykisk sykdom. Problemet her er ikke den sekula-
ristiske diskursen i seg selv, men dens eksplisitte og implisitte posisjonering
som universell og objektiv sannhet, noe som gjorde den selvsagt og usynlig
for deltakerne. Denne strategien bidro paradoksalt nok til gkte fordommer,
marginalisering og fremmedgjoring av religiose elever, og umuliggjorde
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for dem a posisjonere seg som troende i klasserommet. Sandsmark (1999)
understreker at elever i majoritetsposisjon er sarlig utsatt for ikke a se sitt
eget stisted og for & regne sitt syn som «superior to other beliefs» (s. 83), og
at leereren har et serlig ansvar for a bevisstgjore dem.

I litteraturundervisningen fremstar verdensbildenes mangfold trolig
enda mindre tydelig for elevene. I motsetning til det eksplisitte og kompara-
tive religionsvitenskapelige utenfrasynet presenteres verdensbildene i litteratu-
ren i fortellingens form. Fortellinger ligger tett opp til erfaringen, og dermed
oker sannsynligheten for at vi assimileres ukritisk inn i dens verdensbilder
(Rosenblatt, 1995; Nussbaum, 2016). Dette gjelder i enda storre grad fortellinger
elevene meter utenfor klasserommet, gjennom ulike medier (Rosenblatt, 1995;
Scholes, 1998). Norskfagets dannings- og literacymandat gir et seerlig ansvar for
a sette elevene i stand til & uteve retorisk motstand mot de ulike verdensbildene
i tekstkulturen som omgir oss, slik at de ikke absorberes ukritisk og ubemerket.

For & motvirke den selvbekreftende og egosentriske tendensen er det
fundamentalt a tilby elevene veier ut av eget perspektiv. Bade Ziehe og Jacobsen
(2004) og Bruner (1990) understreker behovet for desentrering og et aktivt
meote med den Andre, samt bruk av kontrast, konfrontasjon og metakognisjon.
Disse begrepene representerer strategier for kognitiv og etisk utvikling som er
avgjorende for danningen. Som Hellesnes (2005) uttrykker det, vokser danning
ut av «erfaringa av at det finst mange former for etnisitet og religion, mange
livsstilar, tenkematar og forstdingsformer. Gjennom det vil provinsialiteten
— det vil seie den einsidige tilpassinga til ein livsform - bli motverka» (s. 29).

Et slikt dypere mote med det fremmede forutsetter imidlertid at elevene
faktisk evner a forstd det som presenteres — at de ikke bare moter det med
avvisning eller misforstaelse. Som tidligere droftet tyder mye pa at dette sjelden
skjer for alle elever nar de leser og arbeider med litteratur i norskfaget, selv nar
intensjonen fra leererens side er god. Uten tilstrekkelige verktey blir det vanske-
lig a gripe fatt i kompleksiteten. I denne konteksten fremstar metasprak som et
avgjorende redskap; det gir motmakt mot sprikets og tankens begrensninger
ved & muliggjore refleksjon over egne og andres perspektiver. Metaspraket kan
veere en vei til erkjennelse av og engasjement i det fremmede, fordi det setter
det harde arbeidet — det jo tross alt er a anstrenge seg for & forsta andres verde-
ner - i en meningsfull ramme: Dette tunge arbeidet kan hjelpe oss til a utvikle
oss som mennesker. Mens tradisjonell kontekstkunnskap og sjangeranalyse
ofte kritiseres for & forbli en «stiv formalisme» som ikke «bergrer» elevene,
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kan metasprak om danningsmal sette redskapsferdighetene i perspektiv: Vi
trenger nekler for & forsta andres fortellinger og verdener. Vi kan ikke ta for
gitt at vi forstar andre uten anstrengelse. Seerlig nar forste impuls er avsky eller
fordemmelse (av tekst, forfatter eller for den saks skyld fag), trenger eleven
a se det store malet vi jobber mot nar vi ma jobbe med oss selv og forsoke a se
den andre én gang til, med respekt og ydmykhet.

Arbeidsmater for danning:
Sprakliggjering, transparens og modellering

For 4 imgtekomme utfordringene med selvbekreftende tenkning og den «usyn-
lige» innflytelsen fra selvsagte verdensbilder er det nedvendig a utvikle didak-
tiske grep som styrker danning og kritisk literacy. Litteraturundervisningen
ma derfor legge til rette for at de ofte usagte danningsmalene avdekkes.

Sprakliggjering av danningsmal: Gjer det usynlige synlig
Danningsmal er per definisjon unnvikende og dypt personlige. De repre-
senterer ofte komplekse, indre prosesser som er vanskelige a konkretisere.
Likevel er det avgjorende a sprakliggjore dem, da de ikke «sier seg selv»,
i alle fall ikke for alle elever. En litteraturleerer vil som regel ha utviklet en
intuitiv forstdelse for det — det er gjerne derfor vedkommende har endt opp
i yrket sitt. Hvis vi vil at malet skal nés av alle elever, ber vi anvende kunn-
skap om persepsjon og leering. En eksplisittgjoring risikerer & bidra til en
reduksjon av danningsmalet, men er en ngdvendig didaktisk handling for
a gjore prosessen tilgjengelig og malbar pa et metanivd. Denne spenningen
ma leereren balansere.

Leeringsteorier om persepsjon (Bruner, 1990) og motivasjon (Deci &
Ryan, 1985) understreker behovet for & rette elevenes oppmerksomhet mot
hva som faktisk skal leeres. Bruners arbeid om kognitive skjemaer viser hvor-
dan var forstéelse er styrt av eksisterende strukturer; dersom danningsmél
forblir implisitte, risikerer de a forbli usynlige eller a bli feilfortolket gjennom
elevenes egne, ubevisste filter. Nar mal er eksplisitte og sprikliggjort, blir
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de mer tilgjengelige for elevene a gripe fatt i, og de kan aktivt engasjere seg
i prosessen. Deci og Ryans forskning pa indre motivasjon poengterer videre
at en opplevelse av kompetanse og autonomi er grunnleggende for lering.
A gjore leeringsmal transparente, selv de danningsrelaterte, bidrar til at elevene
forstar hva de skal oppna, noe som kan styrke deres mestringsforventning og
dermed deres indre motivasjon til & investere i leeringen.

Det metaspraket vi bruker for & snakke om leering og danning, er altsa
et viktig redskap for a rette oppmerksomheten mot bade hva som skal leeres
og hva som har blitt leert (Hattie & Timperley, 2007). Metaspraket gir elevene
ikke bare et vokabular, men ogsa konseptuelle verktoy for selvmonitorering
og selvregulering. Dette bidrar til at de mer bevisst kan styre egen leerings-
prosess, noe som er en forutsetning for bade dybdelaring og livslang leering.
Ved a sprakliggjore danningsmalene utrustes elevene med et redskap for
a reflektere over hvordan de leser, hvilke perspektiver de bringer med seg, og
hvilke nye innsikter de potensielt kan utvikle.

Denne sprékliggjoringen kan begrunnes ut fra sentrale leeringsteorier.
Bruner (1990; 2001) skiller mellom narrativ og paradigmatisk tenkning.
Litteraturen engasjerer var narrative modus, som handler om innlevelse og
fortelling. Men for danning er det essensielt at elevene ogsa kan veksle til
den paradigmatiske modusen — den mer distanserte, analytiske og logisk-
vitenskapelige. Metaspréaket gir elevene begreper og strukturer for bevisst
a veksle mellom disse to tenkematene, noe som er kjernen i & utvikle «textual
power» (Scholes, 1985) og en overskridende holdning (Hellesnes, 1992). Det
a kunne sette ord pa det som skjer i motet med teksten, hjelper elevene med
a reflektere over hvordan de leser og hvilke perspektiver de bringer med seg.

Gee (2001; 2003) viser hvordan ulike diskurser har sine egne uskrevne
regler og koder. Metasprak er avgjorende for at elevene skal kunne forsta og
operere innenfor skolens diskurser for litteraturarbeid. Det gir elevene nokler
til @ dekode og navigere i ulike kulturelle og tekstuelle praksiser, og til & identi-
fisere de underliggende ideologiene og verdensbildene som presenteres. Lakoff
og Johnson (1981) argumenterer for at var virkelighetsoppfatning er grunn-
leggende metaforisk. Disse «konseptuelle metaforene» er ofte sa inngrodde
at vi ikke er bevisste pa dem. Ved & sprakliggjore og drofte disse metaforene
i litteraturen, og de meningsbzerende skjemaene de representerer, kan elev-
ene bli bevisste pa hvordan sprak former tenkning og virkelighetsoppfatning.
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Metaspréket blir dermed verktoyet for & «se» disse usynlige strukturene og fa
et kritisk perspektiv pd dem, bade i tekstene og i egen tenkning.

I praksis kan dette arte seg pa flere mater. Nar leereren introduserer
postmodernismen, kan det for eksempel innebaere en metaspraklig samtale
om at dette ikke bare er en litterser epoke, men ogsa et verdensbilde — mater
a se og tolke virkeligheten pa som utfordrer tidligere sannheter. Dette inviterer
elevene til a utforske og reflektere over «hvordan tekster framstiller men-
neske, natur og samfunn» (Utdanningsdirektoratet, 2020), snarere enn bare
a leere karakteristikker. Et annet eksempel er komparativ analyse, som i «Et
dukkehjem». Ved & sammenlikne Nora og Kristine Lindes livsvalg - Noras
oppbrudd og Kristines valg om & vie seg til en ny familie - kan leereren vei-
lede en metaspraklig samtale. Her kan elevene utforske ikke bare litteraere
motsetninger, men ogsa underliggende verdikonflikter: frihet versus trygghet,
personlig lykke versus ansvar for andre. Denne samtalen blir en arena for a gve
empati (forstaelse for andres valg), kritisk refleksjon (hva er konsekvensene av
ulike valg?), respekt (anerkjennelse av gyldigheten i andres perspektiver selv
om man er uenig) og a unnga forenklede forestillinger om «det rette» valget.
Litteraturen fungerer her som en «buffer» (Penne, 2012), der elevene kan
utforske «provoserende og smertefull uenighet» (Rosenblatt, 1995) i et trygt,
fiktivt rom, uten de direkte konsekvensene det ville hatt i egne liv. Selvsagt
krever dette ogsa at leereren selv har en toleranse for tvetydighet og usikkerhet
som er uunnveerlig i danningsprosesser.

Transparente praksisfellesskap og den «store fortellingen

om faget»

For a realisere danningens potensial ma skolen og klasserommet fungere
som transparente praksisfellesskap. I trdd med Lave og Wengers (1991) teori
om situert leering skjer leering primeert gjennom «legitim perifer deltakelse»
i et fellesskap. Dette innebeerer at nye deltakere, i dette tilfellet elevene, grad-
vis far innpass i en sosial praksis og dens kunnskapssystemer ved a starte
i periferien. For at denne deltakelsen skal veere legitim og meningsfull, ma
fellesskapets normer, verdier og kunnskapsmal vaere forstaelige. Nar leereren
aktivt kultiverer metasamtaler om fagets dypere formal, gjores klasserommets
praksisfellesskap transparent. Dette innebaerer at bade de konkrete verktoy-
ene (for eksempel begreper som «verdensbilder», «litteraer epoke», «narrativ
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modus») og de sosiale ritualene (f.eks. komparativ analyse, litteraere samtaler
som diskuterer verdier) blir eksplisitte. Slik transparens gjor det lettere for
elevene & legitimt ta del i fellesskapets praksiser og etter hvert bevege seg mot
sentrum av praksisen, der den dypere meningen og kompleksiteten ligger. Det
handler om & bygge bro mellom det som er implisitt for den erfarne (laereren)
og det som er uklart for den uerfarne (eleven).

Det er et kritisk skille her: Det handler ikke bare om & «snakke om prak-
sis» (f.eks. & definere danningsmal i leereplanen), men om & «snakke i praksis».
Samtalen om leerings- og utviklingsmalene er ikke adskilt fra selve undervis-
ningspraksisen, men er en sentral del av den - en sprakhandling som former
bade innhold ogleering. Nar leereren eksplisitt og gjentatte ganger snakker om
hvorfor man leser litteratur — utover pugging av titler og epoker - blir denne
samtalen en del av selve litteraturundervisningen, ikke en ytre tilleggsaktivitet.

Wenger (1998) illustrerer dette med en anekdote om to steinhuggere. Den
ene hugger stein, den andre bygger katedral. Det er den sistnevnte som har
en «stor fortelling» om sitt arbeid, en «imagination» av det endelige formélet,
som gir arbeidet mening og retning. Pa samme mate er elevens forestilling
om fagets formal avgjorende for engasjementet. Forskning (Olin-Scheller,
2006; Skarstein, 2013; Kjelen, 2013) indikerer at mens hoytpresterende elever
ofte intuitivt finner mening i litteraturarbeidet og ser de storre danningsper-
spektivene, opplever mange andre faget som kjedelig og meningslest. Dette
skyldes ofte at de ikke har del i den «store fortellingen» som motiverer og gir
retning til arbeidet. Derfor er det avgjerende a aktivt formidle norskfagets
overordnede betydning. A sprakliggjere og forme den overordnede forestil-
lingen om faget — for eksempel som en arena der man kan «undersoke ulike
syn pa hva det vil si & vaere menneske», «utvikle et etisk kompass» eller «forsta
samfunnets kompleksitet» — er ikke en trivialisering. Tvert imot: Det handler
om bevisst & rette elevenes oppmerksomhet mot identitetsutvikling og dan-
ning som legitime og oppnaelige mal for det vi driver med. Forskning viser
at elever, pa tvers av alder, er interessert i & «bli mennesker som evner a se og
forstd andre» (Sennett, 2002), selv om de ikke alltid har et sprak for dette. Nar
lzereren tydeliggjor at litteraturundervisningen er en vei til nettopp dette, oker
sannsynligheten for at slik leering faktisk skjer og oppleves som meningsfull.
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Norsklzereren som demokratibygger:
Dydeneiden digitale kulturen

I det folgende belyses noen sentrale sider ved norsklaereren som demokrati-
bygger.

Klasserommet som arena for danningsprosesser

I et samfunn preget av komplekse utfordringer og ulike verdensbilder fremstar
norsklarerens rolle som demokratibygger som stadig viktigere. Klasserommet
kan og ber fungere som en sentral arena for demokratiske danningsprosesser.
For a fremme danning, slik Aase og andre danningsteoretikere vektlegger, er
det essensielt a skape rom der underliggende normer, verdier og konflikter kan
bringes til overflaten for refleksjon og kritisk granskning. Klasserommet kan
fungere som en modell for en demokratisk offentlighet, der meninger brytes
og moralske dilemmaer synliggjores. Dette forutsetter en bevisst pedagogisk
praksis der usynlige konflikter, implisitte antagelser og uenigheter ikke ties
i hjel, men aktivt loftes frem for diskusjon. Ved a la elever mote og bearbeide
tekster som presenterer uensartede perspektiver, skapes en trygg ramme for
a utforske de spenningene og paradoksene som ogsa kjennetegner det vir-
kelige samfunnet. En slik tilnaerming forbereder elevene pa a navigere i et
pluralistisk landskap, der forstaelse for og evne til & handtere motsetninger
er avgjorende for reell demokratisk deltakelse.

Lzererens etiske ansvar og modellering av standpunkt

I dette arbeidet har laereren et betydelig etisk ansvar, saerlig knyttet til model-
leringen av et kritisk og reflektert standpunkt. Rosenblatt (1995) utfordrer
leerere til kritisk a vurdere de etiske kriteriene som implisitt ligger til grunn
for egne vurderinger av bade litteratur og liv. Dette innebaerer en selvbevisst-
het rundt leererens egne «blinde flekker» og en erkjennelse av at ogsa leererens
verdensbilde er formet av diskurser og erfaringer. Denne refleksjonen er
vital for & unnga at leereren ubevisst reproduserer selvbekreftende tenkning
i klasserommet, og for a skape et rom der alle elevers perspektiver kan motes
med legitimitet.
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Videre kan leereren modellere en danningsprosess for elevene ved a veere
en «really live person» (Rosenblatt, 1995). Dette betyr & veere apen og arlig
i kommunikasjonen av egne holdninger og antagelser, ikke som dogmer,
men som standpunkter som er gjenstand for refleksjon og diskusjon. En slik
dpenhet inviterer elevene til 4 se at meninger er formbare og forankret i en
personlig horisont, samtidig som de kan utfordres og utvikles gjennom metet
med andre. Det handler om a vise fram den pagaende prosessen med & «bli
til» som menneske og borger, og dermed demystifisere ideen om ferdige svar.

I mote med grunnleggende uenighet er det viktig a praktisere «radi-
kal toleranse». Dette er ikke det samme som en uforpliktende relativisme
(Rosenblatt, 1995), der man passivt godtar alle synspunkter uten & vurdere
dem kritisk eller ta et eget standpunkt. Snarere handler det om evnen til
a holde ut og utforske dype uenigheter, selv dem som oppleves som ubehage-
lige eller utfordrende, uten a ty til avvisning eller forenkling. En slik toleranse
for ambivalens og motstand forbereder elevene pa den typen demokratisk
diskurs som foregar utenfor ekkokamrene i det digitale rom, og ruster dem
til & delta konstruktivt i et mangfoldig samfunn.

Fagfornyelsens implikasjoner

Fagfornyelsen (LK20), med sine krav om a forholde seg til tekster som uttrykk
for kultur og livsholdning, understotter i stor grad argumentene som er
fremmet her. Laereplanen vektlegger at elevene skal utforske «hvordan tekster
framstiller menneske, natur og samfunn» (Utdanningsdirektoratet, 2020), og
at de skal utvikle «etisk bevissthet» og «evne til kritisk tenkning». Dette gar
hand i hand med ideen om a forsta teksten som et «utspring fra noe» (Claudi,
2017), snarere enn kun en formell struktur eller et historisk dokument. Det
handler om 4 se litteraturen som beerer av ideer, verdier og forestillinger som
bade reflekterer og former kulturen. Nar norskfaget stiller krav til at elevene
skal analysere og reflektere over de etiske, filosofiske og samfunnsmessige
implikasjonene av en teksts innhold, styrkes deres evne til & identifisere og
vurdere de «usynlige» verdensbildene som preger bade litteraturen og den
digitale offentligheten. Dette synet pa teksten som forankret i en livsholdning
apner for en undervisning som aktivt utfordrer selvbekreftende tenkning
og fremmer en dypere danningsprosess som er essensiell for demokratisk
medborgerskap.
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Litteraturdidaktikk for kritisk borgerskap

Denne dreftingen viser at en litteraturdidaktikk som stimulerer vekselvirk-
ning mellom analyse og estetiske lesninger, forankret i tydelige metasamtaler
om danningsbegrunnelser, er avgjorende for & utdanne selvstendige, kritiske
og demokratiske borgere. Evnen til & veksle mellom innlevelse i tekstens
verden og kritisk distanse er fundamental for 4 identifisere, forsta og vurdere
de implisitte generaliseringene om mennesker og samfunn som litteraturen
inneholder. Ved 4 sprakliggjore danningsmalene og la laereren modellere en
reflektert tilneerming til uenighet og ambivalens far elevene konkrete verktoy
til & navigere i et komplekst landskap av meninger og verdier. Dette er ikke
bare en faglig kompetanse, men en grunnleggende demokratisk ferdighet
som ruster elevene til a delta informert og kritisk i samfunnsdebatten og til
a mote andre perspektiver med en overskridende holdning.

Prioritering i en travel hverdag

En bevisst prioritering av disse danningsmalene er imidlertid nedvendig
i en travel skolehverdag. Leereres arbeidsbelastning og hyppige endringer
ileereplanen (Bjerke, 2019) kan fore til at de dypere formalene med litteratur-
undervisningen havner i skyggen av mer malbare kompetansemal. Dette
kan resultere i enten en stiv formalisme, der fokus ligger pé fakta og sjanger-
analyse uten dypere innsikt, eller en ettergivende opplevelseslesing som ikke
i tilstrekkelig grad utfordrer elevenes eksisterende perspektiver. For 4 unnga
disse fallgruvene kreves det at laereren kultiverer visse «dyder»: et fokus pa det
langsiktige danningsmandatet, strategisk tenkning rundt didaktiske valg og
utholdenhet i & fastholde ambisjonen om dypere laering. Nar leereren bevisst
og systematisk integrerer metaspraklige samtaler og modellering av kritisk
tenkning, blir disse praksisene en naturlig del av undervisningen. Slik kan
norskfaget levere pa sitt mandat som en sentral bidragsyter til utviklingen
av reflekterte og deltakende borgere i et moderne demokrati.
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Dette kapittelet har utforsket hvordan danning kan fremmes i en skolekultur
preget av malstyring og en stadig mer medietett hverdag. Problemstillingen
var: «Hvordan kan kultivering av metaspraklige danningsnarrativ og eta-
blering av transparente praksisfellesskap i litteraturundervisningen bidra til
a fremme elevers danningsprosesser i en medietett og malstyrt skolekultur?»

Det er argumentert for at en betydelig utfordring ligger i elevers iboende
tendens til selvbekreftende tenkning og den «usynlige» innflytelsen fra selv-
sagte verdensbilder, noe som ofte hindrer et genuint mete med det fremmede
iteksten. Videre er det papekt at en individfokusert skolediskurs, som primeert
vektlegger gjenkjennelse, kan forsterke denne tendensen.

Som en respons pa disse utfordringene er det fremhevet at metasprak
representerer et avgjorende didaktisk virkemiddel. Gjennom metasprak kan
leerere sprakliggjore danningsmal og gjore den «store fortellingen» om faget
transparent, slik at faget oppleves meningsfullt og motiverende. Dette bidrar
til a bevisstgjore elevene om egne kognitive rammer og gir dem verktoy til
4 analysere og forholde seg kritisk til de implisitte verdensbildene i tekster
og i samfunnet for gvrig. Nar elever utrustes med et metaspraklig vokabular,
styrkes deres evne til desentrering, det vil si a tre ut av eget perspektiv for
a forsta og reflektere over andre tenkemater.

Kapittelet har vist hvordan en slik metaspraklig tilneerming, forankret
i transparente praksisfellesskap som inviterer til legitim perifer deltakelse, kan:

o Stimulere kritisk literacy: Ved a analysere sprékets og tekstens underlig-
gende mekanismer, kan elevene utvikle en dypere forstaelse for hvor-
dan mening skapes og formidles, og dermed uteve «retorisk motstand»
mot ukritisk assimilering av verdensbilder. Synliggjeringen av fagets
praksiser gjor dem til aktive deltakere i dekonstruksjonen av tekster.

o Fremme danning: Gjennom vekslingen mellom estetiske og paradig-
matiske lesemater, og ved & muliggjore refleksjon over egne og andres
perspektiver i et transparent praksisfellesskap, bidrar metaspraket til
a utvikle empati, toleranse for ambivalens og en overskridende holdning,
noe som er essensielt for & navigere i en kompleks og mangfoldig verden.

o Styrke motivasjon og engasjement: Tydelig kommuniserte danningsmél og
en transparent «stor fortelling» om faget, formidlet giennom metasprak
og et inkluderende praksisfellesskap, kan oke elevenes opplevelse av
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kompetanse og autonomi, noe som er grunnleggende for indre motiva-
sjon og dybdelaring. Den legitime deltakelsen bidrar til mestringsfolelse.

o Styrke demokratiet: Norsklereren bidrar som demokratibygger ved
a forberede elevene pa informert, kritisk og empatisk deltakelse
i offentlig debatt, blant annet ved a modellere en «radikal toleranse»
for reell uenighet og unnga uforpliktende relativisme.

Det er derfor en sentral konklusjon at metaspréak ikke er et mél i seg selv, men
et nodvendig verktoy for 4 realisere norskfagets ambisigse mal om danning og
kritisk literacy, og dermed ogsa dets mandat som demokratibygger gjennom
etablering av autentiske leeringsfellesskap.

Veien videre

De praktiske implikasjonene for didaktikk og leererutdanning er betydelige.
Leereren ma vage a formulere noen eksplisitte mal for danning, og sette ord
pa - og bryte opp i mindre brikker — malet om a utvikle seg som mennesker.
Det dreier seg om a bygge opp klassens fortelling om hva som egentlig er
mélet med det vi driver med, bade gjennom (meta)sprak og handling. Dette
krever kontinuerlig refleksjon over eget fagsyn og en vilje til 4 gjore klasse-
rommet til et genuint transparent praksisfellesskap, der arbeidsmater og
verdier eksplisitt droftes, og der alle elever kan finne veier til legitim perifer
deltakelse i klassens sma og store ritualer.

Siste refleksjon

I en tid preget av okende medietetthet, ekkokamre og polarisering er dan-
ningens langsiktige betydning for individ og samfunn mer relevant enn
noensinne. Litteraturundervisning, med sitt potensial for a stimulere til dan-
ningsprosesser, baerer et viktig ansvar. Litteraturleereren kan bidra til & ruste
elevene for et liv som reflekterte, selvstendige og demokratiske borgere i var
moderne, digitale kultur. En tydelig og eksplisitt formulering av disse malene,
og av hvordan de konkrete oppgavene knyttet til litteraturarbeidet hjelper
oss i den retningen, oker sjansen for at danning kan skje for alle elever. Dette
krever mot av laereren, og hap om at det faktisk er sant: At vi som laerere og
ledere kan dyrke frem et praksisfellesskap og en litteraturundervisning der
elevene vare kan utvikle seg som mennesker pa et dypt eksistensielt plan.
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