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Multisensorisk lzering

Sammendrag: Denne artikkelen tar ssmmenkoblinger mellom det barokke
og barnehagepedagogikk som utgangspunkt. Dette gjores ved 4 la det barokke
virke som verens- og vitensmodus i mete med barnehagelzereres arbeid, og
fremmer dermed et forslag for en mulig mate & tenke om pedagogisk arbeid
pé. Artikkelen springer ut fra forfatterens doktoravhandling med tittelen
Konseptualiseringer av profesjonalitet: En Deleuze-inspirert utforskning av
barnehagelcereres profesjonalitet og det barokke.

A gjore det barokke til pedagogikkens synsvinkel kan muligens oppfattes
som et underlig og ukjent innfall. Historisk sett finnes det fa direkte koblinger
mellom barokken og pedagogisk virksomhet. Barokkepokens dunkle, men
samtidig overdadige livsforsel og uttrykk kan pa mange mater sta i kontrast
til Vestens utdannings- og opplysningsprosjekt. Til tross for barokkens pro-
blematiske anlegg har dens etymologi, historiske vitenskapelige utviklinger, og
stilmessige og kunstneriske epoke skapt interesse for det barokke som inngang
for tenkning, og som et filosofisk og transhistorisk begrep.

Av mangfoldet av mulige innganger til det barokke er det i denne artik-
kelen i hovedsak Gilles Deleuzes filosofiske arbeid som fungerer som teoretisk-
filosofisk perspektiv for spekuleringen over artikkelens tematikk, og som
derigjennom muliggjer & uttrykke og foresld en barokk pedagogikk.

Nokkelord: fold, folding, Deleuze, spekulativ, prehensjon
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Abstract: This article takes connections between the baroque and kindergarten
pedagogy as its entry. This is done by letting the baroque work as modes of
being and knowing in encounters with early childhood teachers’ pedagogical
work, and in this way promotes a proposition for a possible way of thinking
about pedagogy.

To make the baroque the point of view of pedagogy might be perceived
as an illogical and strange entry. Historically, there are few direct connections
between the baroque and education. The Baroque era’s obscure and at the same
time lavish way of life and expression can in many ways contrast with the
Western educational project. Despite the Baroque era’s problematic nature, its
etymology, historical scientific developments and stylistic and artistic era, the
concept has evolved and created an interest in the baroque as a philosophical
and trans-historical concept.

Of the variety of possible entrances to the baroque, in this article it is
mainly Gilles Deleuze’s philosophical work that functions as a theoretical-
philosophical perspective for the speculation on the article’s topic, and which
thereby makes it possible to express and propose a baroque pedagogy.

Keywords: fold, folding, Deleuze, speculative, prehension
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Et spekulativt forslag

Hvordan kan det bli mulig & tenke om pedagogikk dersom det barokke
gjores til pedagogikkens' synsvinkel? Dette er sporsmalet denne artikkelen
beskjeftiger seg med. Det er et spekulativt spersmal fordi det legger opp til
a aktivt formulere mulige perspektiv ved forstaelser av pedagogikk, og utvikle
og fremlegge forslag som tar det som kan virke umulig og underlig pa alvor
(Savransky, Wilkie & Rosengarten, 2017).

I sin introduksjon til spekulativ forskning peker Savransky mfl. (2017)
pa at samfunnsvitenskapelig forskning har hatt en hang til & ga baklengs inn
i framtiden ved a gjore kalkuleringer av samfunnets trusler og usikkerheter,
med det formal a serge for pilitelig kunnskap som kan forutse og forhdnds-
beregne fremtiden, og skape praksiser for & hdndtere mulige risikoer. Dette
er et pedagogisk anliggende som knytter seg til hvordan barnehagelerere kan
forholde seg til det som enna ikke har skjedd og til en framtid vi enna ikke
kjenner, det vil si til det som enna ikke er sikkert eller klart.

Uforutsigbarheten i det a forholde seg til det som enna ikke har skjedd
er et sporsmal som er blitt adressert og diskutert innen forskningsfeltet tidlig
barndom og barnehage (se bl.a. Dahlberg & Moss, 2005; Johannesen, 2013;
Lafton, 2018; Lenz Taguchi, 2010; Sandvik, 2020; Sandvik mfl., 2016). Lenz
Taguchi (2010) har tidligere identifisert at det den senere tiden har operert
to parallelle, men motstridende retninger nar det kommer til dette sporsma-
let. Den ene retningen trekker mot mer kompleksitet i mater & naerme seg
pedagogisk praksis pa, mens den andre soker a redusere kompleksitet og stan-
dardisere tenkning om og praktiske innrettinger av barnehagelzereres arbeid.
Denne artikkelen plasseres i et landskap som seker & fremheve pedagogisk
arbeid som komplekst, bevegelig, oyeblikkelig, diffraktivt og hyperrelasjonelt
(Johansson, 2017; Lafton & Hauge, 2022; Moxnes & Osgood, 2019; Reinertsen,

1 Denne artikkelen er skrevet med utgangspunkt i doktorgradsarbeidet jeg tidligere har
gjort der jeg utforsker konseptet profesjonalitet i en barnehagefaglig sammenheng (West-
gaard Bjelkerud, 2022). I denne artikkelen vris imidlertid arbeidet inn mot pedagogikk.
P4 mange mater kan barnehagelzereres utovelse av pedagogikk og profesjonalitet tenkes
som to sider av samme fold, men det som er bemerkelsesverdig i en slik sammenstilling
er hvordan disse to henter sitt grunnlag og tankegods fra ulike teoretiske felt og dermed
gjor at nar profesjonsteorier er det som prioriteres og fremheves, kan noen sider ved pe-
dagogikken falle i skyggen, og motsatt.
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2016). Samtidig utvider artikkelen dette landskapet ved & introdusere en
barokk tilneerming til pedagogikk.

MacLure (2021, s. 505) understreker imidlertid at en spekulativ tilneer-
ming til forskning ikke bare handler om 4 stille seg apen for det som matte
komme og «go with the flow». Videre peker Savransky mfl. (2017) pa at det
a benytte begrepet spekulativ kan veere risikabelt i en tid der spekulasjon ofte
assosieres med medier, marked og finans, og dermed kan knyttes til utnyttelse
av menneskers usikkerhet, snarere enn a gi usikkerheten tillit. Bade MacLure
og Savransky mfl. vektlegger at en spekulativ tilneerming til forskning ma
innebzere a gve seg pa & rette oppmerksomhet mot det som kan virke kjent
pé nye mater, som en forskningspraksis som forseker a sette pa prove det
gjeldende forskningsfeltets fabrikasjoner.

Nar jeg velger en spekulativ tilneerming i denne artikkelen, er det for
a apne for kreativ og kritisk tenkning (jf. Braidotti, 2019) om hvordan barne-
hagelareres pedagogiske arbeid blir til. Dagens pedagogiske diskurser dras mot
standardisering og metoder for hvordan gjere pedagogikk, der pedagogikk
kobles sammen med utdanningsekonomisk vokabular (Lovlie, 2021; Lafton &
Otterstad, 2018; Roberts-Holmes & Moss, 2021). I mote med en slik orientering
tar flere til orde for at det trengs arbeid som ikke bare kritiserer en instrumentell
pedagogisk innstilling, men ogsa tilbyr andre mater & tenke om pedagogikk,
pedagogiske hendelser og barnehagelzereres arbeid pa (Bergstedt, 2017; Clark,
2022; Osgood, 2019).

Artikkelens bidrag er et forslag, eller proposition, for en tilnaerming til
pedagogikk der sansning og tenkning ses som to sider av samme fold, og
kobler seg pa bokens innretning ved & utforske hvordan kropp og materiali-
tet kan virke inn i tenkning om pedagogikk. Jeg laner det engelske begrepet
propositions, eller det & arbeide med a sette opp forslag, fra den spekulative
vendingen innen filosofi, med Whitehead som inspirasjonskilde. Her stotter
jeg meg til Manning (2008), Manning og Massumi (2014), Stengers (2011)
og Springgay (2016), som alle fremmer at slike forslag tar form og virker som
forslag for hvordan noe kan vere heller enn hvordan noe er; at forslagene
inviterer til muligheter, eksperimentering og seker a aktivere tenkning. Jeg
innleder artikkelen med a peke pa spersmalets spekulative innretning for
a tydeliggjore at det som kommer fram gjennom teksten, er én mulig mate
a tenke om pedagogikk pa. Den barokke synsvinkel er ikke en ny teori om
barnehagelareres arbeid og vil ikke si noe om hvordan barnehagelarere kan
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og ber forsta og uteve sitt yrke. Eller som Springgay (2016, s. 61) formulerer
det, vil ikke uttrykk og forslag som skapes gjennom en spekulativ aktivitet
forstas som formidling av fakta og instruksjoner for framtidig praksis. Snarere
fungerer det barokke som en inngang til a tenke om pedagogikk. Det barokke
tilbyr en méte & tenke om vaeren og viten som kan utvikle, implisere, eksplisere
og komplisere noen sider ved barnehagepedagogisk arbeid.

Det barokke og folden som operativ funksjon: eller
afolde og foldes

Hvordan kan vi vite verden? Dette er sporsmalet Law (2016) apner med i sin
introduksjon til & skrive om barokke vitensmater. Sett i ssmmenheng med
introduksjonen over av det spekulative, er Laws spgrsmal interessant fordi
det apner for at det finnes flere mater & tenke om og forholde seg til verden,
og til hvordan vi kan vite noe om den. Ogséd en barokk méte, hevder han. De
fleste er antakelig kjent med barokken som historisk og kunstnerisk epoke.
Stilmessig forbindes denne epoken med svulstige formasjoner, detaljrikdom
og overdadighet, og det er fa eksplisitte koblinger mellom barokkens historiske
epoke og pedagogisk virksomhet. Derimot kobles pedagogikk gjerne til opp-
lysningstidens frigjeringsprosjekt (Korsgaard, Kristensen & Siggaard Jenssen,
2017). Opplysningstidens idealer, som det frie, sekulere og selvbestemmende
mennesket, stir pa mange mater i kontrast til barokkepokens stilmessige
uttrykk, dens veeren og viten (Daston & Park, 1998; Zamora & Kaup, 2010).
A ta til orde for en barokk pedagogikk kan derfor oppfattes som et underlig
prosjekt, og kan virke fjernt fra barnehagelivet, bade i et tidsperspektiv og
estetisk; som et fremmedlegeme i et barnehagepedagogisk vokabular.
Allikevel har barokken utviklet seg pa tvers av fagfelt og disipliner, og
skapt en interesse for det barokke som et filosofisk og transhistorisk konsept;
som inngang til tenkning om verens- og vitenssporsmal (Law & Ruppert,
2016; MacLure, 2006, 2013). Felles for disse er at det barokke setter skillet
mellom det materielle, sanselige og det ideelle, tenkbare, pa prove. Ifolge Law
(2016) vektlegger barokke kunnskapsmodi det kroppslige ved at vi ikke kan
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ha en bevissthet om noe uten at det kroppslige og kjodelige (flesh) ogsa er
involvert. Videre peker han pa at det barokke involverer det som engasjerer
emosjonelt og frembringer en form for lidenskap. Disse barokke modiene av
viten, eller det a kjenne verden, dpner for en uklarhet mellom & vaere og vite -
eller: a kjenne, som a vite og a fole (bdde emosjonelt og taktilt), blir det samme.

Med dette blir det ogsa uklart hva som befinner seg utenfor og innenfor;
mellom innside og utside, mellom det en ellers ville skille mellom som subjekt
og objekt. Her, hevder Bal (2011, s. 189, min oversettelse) gjennom sitatet
under, er vi ved det barokke synspunktet: at subjektet og objektet, sansning og
tenkning, blir gjensidig avhengige og pavirker hverandre, foldet i hverandre.

Det primere kjennetegn ved et barokk synspunkt er at subjektet
blir sarbart for pavirkningen av objektet. ... Barokkens synspunkt
etablerer et forhold mellom subjekt og objekt, og gér sa tilbake til
subjektet igjen, et subjekt som er endret av denne bevegelsen. ...
Subjektivitet og objektet blir medavhengige, foldet inn i hverandre,
og setter dermed subjektet pa spill. ... subjektet mister sin beher-
skelse over objektet.

Pa denne maten settes bade subjektet og objektet i spill og blir porgse i mote
med hverandre.

Nér Deleuze, i boken The Fold, Leibniz and the baroque (1993), skriver
om det barokke som filosofisk konsept, er det nettopp dette han viser til: at
verken subjekt eller objekt er konstante storrelser, men befinner seg i en sta-
dig prosess av gjensidig innvirkning og samvirkning. Denne operasjonen av
folding, eller implisering, gjor noe med bade subjektets og objektets uttrykk,
og kompliserer det hele. Ikke at det blir komplisert i betydningen vanskelig,
men heller at det blir mangfoldig, og kanskje ogsa uklart og mindre sikkert.
Deleuze hevder at slike prosesser gjor at vi i mindre grad kan oppfatte noe,
som hva pedagogikk er, som noe entydig og enhetlig. Heller blir han opptatt
av hva disse prosessene av gjensidig innvirkning eller innfolding gjor, hva
som utvikles gjennom dem, og hva de skaper av uttrykk og perspektiv. Slik
det kommer til uttrykk i den praktiske operasjonen av & brette fugler, som jeg
gjorde som del av doktorgradsarbeidet, som en ovelse for 4 fa kjennskapelig
tilgang til Deleuze sitt foldingskonsept (Westgaard Bjelkerud, 2022, s. 101).
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Jeg har satt meg ned med et papirark. Jeg vil a preve ut foldin-
gens operative funksjon, a produsere folder. Jeg legger et hvitt
ark foran meg pa bordet og soker «origami bird» pé nettet.
Det hadde ikke trengt & vaere en figur, jeg vet ikke hvorfor jeg
sokte etter en figur. Det er mulig det er Deleuzes henvisning til
Leibniz’ utsagn som papiret som foldes i mindre folder som drar
meg i den retningen, eller vanen av at bretting av papir gjores
for a lage en figur. Jeg begynner brettingen. Og jeg bestemmer
meg for at for hver brett skal jeg ta et bilde. Kanskje er det doku-
mentasjonens trang som har kommet over meg. Men jeg er ogsa
nysgjerrig pa a se, og kunne gjense, hva brettingen gjor med
papiret. For hver brett far papiret et nytt merke. En ny markering
gjennom en ytre pavirkning. Noen ganger faller ikke bretten slik
jeg onsker det og jeg kjenner igjen hvor irriterende vanskelig
det noen ganger kan vaere a brette papir sann at endene pa arket
motes og treffer hverandre helt. Det er akkurat som at papirets
sammenfiltrete fibre gir meg motstand. Jeg har forst funnet
fram til et bilde med en oppskrift av hvordan brette en fugl, en
todimensjonal beskrivelse. Men beskrivelsen gir meg ikke nok
informasjon til a forsta hvordan jeg tredimensjonalt skal gjen-
nomfore brettingen som ma til for & komme fram til fuglen.
Jeg leter opp en video istedenfor. Etter hvert som prosessen av
bretting og fotografering loper blir det flere markeringer i arket
og jeg merker at arket forandrer kvalitet, det blir mykere av at
jeg holder pa med det, samtidig som at alle brettingene, ogsa der
jeg brettet feil eller skjevt forste gang, setter spor i arket pa en
sann mate at det preger brettingen videre og kompliserer den.
Jeg merker ogsé at arket oppforer seg, eller snarere okkuperer
rommet forskjellig, nar jeg holder i det og bretter i det, og nar
det ligger for seg selv og jeg fotograferer det.

Egne notater, mars, 2022
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Bilde 7.1
Bilder fra papirbretting

Kjennskapet som blir til, er ikke mulig & forutsi. Hvordan jeg blir pavirket
av brettingen, hvilke innvirkninger eller implikasjoner den kan gi, og hva
den setter i sving av sanselige oppfatninger og tanker, er ikke gitt. Gjennom
prosessene av gjensidig innvirkning forstyrres objektet, papiret og kroppen
som bretter, sine strukturer og formasjoner. Dette gir, ifolge Deleuze (1993),
objektet en ny status: Det blir porest og manieristisk. Deleuze (1993, s. 20,
min oversettelse) beskriver denne prosessen slik:

Objektets nye status refererer ikke lenger dets tilstand til en romlig
form - med andre ord til en relasjon mellom form-materie - men
til en tidsmessig modulasjon som innebzerer like mye begynnel-
sen pa en kontinuerlig variasjon av materie som en kontinuerlig
utvikling av form.

Ifolge Deleuze skjer det altsa en endring i hvordan vi tenker om objektet.
Objektet er ikke noe som er, men noe som virker som midlertidige modu-
lasjoner, der bidde materien og formen settes i kontinuerlig variasjon. Med
andre ord viser det seg ikke bare formmessig i rom og tid, men ogséd med
modulerbare kvaliteter — kvaliteter som kan framsta ulikt eller skape ulike
perspektiv. Med denne endringen i objektets status folger ogsa endringer for
subjektet (Deleuze, 1993, s. 21). Det vil si, endringen i objektets status skaper
en nedvendig perspektivering for subjektet.

183



Multisensorisk lzering

I endringsprosessen framstar objektet med det Deleuze (1993), etter
Whitehead, kaller prehensjoner. Prehensions kan oversettes til oppfatninger,
eller det & ta noe i betraktning (Stengers, 2011, s. 147). I Deleuzes konseptua-
lisering av det barokke forstas oppfatninger som noe mer enn kognisjon eller
bevissthet, og er knyttet til de kvaliteter jeg var inne pa over — kvaliteter som far
en til a respondere pa spesifikke mater uten at en nedvendigvis har et bevisst
forhold til det. I deleuzisk tankegang gar prehensjonens, eller oppfatningenes,
vektor fra verden til subjektet. Det er altsé ikke subjektets betraktning av verden
som skaper prehensjonen eller oppfatningen, og som folge av det et synspunkt.
Synspunktet skapes av de singulariteter med tilhorende prehensjoner som aktua-
liseres i subjektet. Som i papirbrettingen over, der papirets endringer av kvaliteter
skaper prehensjoner som papirbretteren responderer pa. Synspunktet pa en
variasjon erstatter senteret av en figur, sier Deleuze (1993, s. 22). Subjektivitet
situeres ikke som en enhetlig og sentrert figur eller formasjon. Synspunktet
skapes ikke av subjektet og er slik sett ikke relativt etter subjektet, men omvendt:
Sammensettingen av prehensjoner gir vilkér for hvordan en variert verden blir
synlig for subjektet. Ifolge Stengers (2011, s. 146) er oppfattede hendelser i moter
mellom subjekt og objekt knyttet til dette med synspunkt, og det a kjenne pa et
«her» som produksjon av virkelighet.

Som dette avsnittet viser, forstds folden, eller det a folde og foldes, som en
mate & tenke om virkelighet og verden pa, der alt helt konkret skapes gjennom
4 inn-, ut- og gjenfolde seg (Lzerke, 2001). Slik gjor folden seg gjeldende i en
skapelsesprosess, eller det Deleuze kaller prosesser av individuasjon (jf. «her-
et» jeg viste til over), og kan derfor virke som en innfallsvinkel for konseptua-
lisering av hvordan pedagogisk tenkning og handling kan bli til. Det franske
ordet le pli (folden eller bretten), som ogsa er den originale franske tittelen pa
boka Le pli: Leibniz et le Baroque (Deleuze, 1988), henger sammen med verbet
plier, som bade kan oversettes med a folde eller brette, og som virkninger av
a boyes, gi etter for eller merkes av noe. Ved a introdusere folden, le pli, settes
dermed det barokke inn i et nettverk av termer der -pli- inngar i implika-
sjon, eksplikasjon, komplikasjon og multiplisitet. Disse termene er ogsa det
som skjer i det jeg har gjengitt over av Deleuzes barokke foldingsprosesser.
De barokke foldingene gis derigjennom ikke som formél a forenes, forsones
eller samles inn i nye enhetlige synteser, men snarere a utvide og proliferere
nye former og formasjoner, videre varen og viten.
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Metodologiske utviklinger med og av barokke drag

I doktorgradsarbeidet artikkelen springer ut fra, ble det barokke utviklet
som metodologisk inngang for prosjektet, i tillegg til a virke som en teoretisk
inngang. Med det barokkes foldinger, slik jeg har gjort rede for over, la jeg
til side tanken om en planlagt forskningsrute tegnet opp av meg pé forhand.
I stedet vaget jeg meg, som Deleuze & Guattari (2004, s. 344) formulerer det,
ut pa en skjor trad til en melodi ved & hekte meg inn pa det som skjedde, det
som etter hvert som det utspilte seg, ble av betydning. En forskningsprosess
beveger seg sjelden langs en rett linje fra a til 4, men utvikles gjennom sloyfer,
knuter, hastigheter, bevegelser og sonoriteter — gjennom skriving, tenkning,
samtale, lytting, papirbretting og sa videre. I en mer ordnet og konkret form
kan jeg allikevel si at utforskningen utviklet seg gjennom: 1) meter med tre
barnehagelwrere og besok i deres barnehager, 2) mine gjenlyttinger og egne
notater fra motene og lydopptakene som ble tatt i motene, og 3) utvikling av
det jeg kalte profesjonalitetsdrag. Gjennom det hele har intensitet og inten-
siveringer veert noe jeg har jaktet pa — hvor er det noe blir, kjennes og gir et
uttrykk for & veere viktig?

De ustrukturerte samtalene jeg gjennomferte sammen med barnehage-
leererne fant sted pa forskjellige steder: ute pa kafé, hjemme hos deltakerne eller
meg, og i barnehagen. De ulike stedene bidro pa ulike mater i samproduksjo-
nen av samtalene, noe jeg vil komme tilbake til om litt. Influert av Youngblood
Jackson (2017) begynte jeg etter hvert & tenke om metene i barnehagene og
samtalene som en strategi utviklet i henhold til oppgaven som stod foran oss.
I samtalene grep vi fatt i noe jeg eller barnehagelarerne var blitt opptatt av
siden sist vi mottes: et noe, en fornemmelse, en nysgjerrighet, en hendelse.

A gjore det barokke som metodologisk inngang gjorde meg imidlertid
usikker pa hva jeg kunne kalle det vi gjorde. Hos Johansson (2014; 2016) fant
jeg de samme sporsmalene som jeg hadde stilt meg, og fikk stette i @ tenke om
samtalene som medskapende samtaler. Videre er det ikke gitt at vi vet hva det
vil si a samtale. Om det a samtale skriver Deleuze og Parnet (2015, s. 77) at det
hverken handler om a identifisere eller distansere seg, eller om a tale pa vegne
av, men at det handler om & tale med, som konspirasjon og ikke konversa-
sjon. A tenke om samtalene bade som & skape et ritual for 4 konspirere med
barnehagelarerne og deres uttalelser ga ytterligere en kraft i tenkningen om
samtalene og hvordan de kunne virke som datamateriale. Som del av avhand-
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lingens empiriske materiale finnes derfor en rekke lydopptak fra samtalene
med barnehagelarerne. Opptakene ble gjort med en diktafon liggende pa
bordet mellom oss under samtalene. Diktafonen registrerte alt som auditivt
oppstod og inntraff i lopet av samtalene, innen en rimelig geografisk og desi-
bels rekkevidde. Som jeg nevnte over, ble samtalene med barnehagelarerne
gjort pa ulike steder. I tillegg til vare stemmer inneholder derfor opptakene
mange andre lyder og auditive avtrykk fra det pulserende livet vi var en del
av i samtalene.

Underveis i transkripsjonsarbeidet med a lytte til lydopptakene opplevde
jeg at 4 ga inn i opptakene via diktafonen ikke bare apnet for a hente fram
igjen samtalene mellom barnehagelarerne og meg, men ogsa for livet. Jeg ble
grepet av ulike saker som dukket opp. Like ofte som jeg lyttet til materialet
for a transkribere det som ble sagt, ble jeg sittende og lytte til og kjenne pa
lydene fra livet som stremmet ut via diktafonen - som soniske affekter i lydlige
landskap og komposisjoner (Gallagher, 2015; Moxnes mfl., 2021). I Deleuzes
barokke formuleringer skapte diktafonen en overgang, en fold, som apnet
for en bevegelse fra et «noe» til et «dette», til en verden (Deleuze, 1993). Noe
skjedde i og med meg som lytter og tenker, noe som med det barokke kan kalles
aktualiseringer i sjelen og realiseringer i kroppen (jf. papirbrettingen over).

Ifolge Sandvik (2010, s. 30) kan det & inkludere Deleuzes tenkning
i utdanningsforskning endre hvordan en som forsker forholder seg til data,
ved at forskeren relaterer inn i datamaterialet heller enn & relatere til det.
Reinertsen og Otterstad (2017) er inne pa noe av det samme nar de, med
Deleuze, skriver at data aktualiseres av det levende. Dette resonnerte med
det jeg underveis i forskningsprosessen, og i gjenlyttingene av lydopptakene,
hadde kjent pa. Enten det var utsagn fra opptakene, noe barnehagelarerne
hadde sagt, stemninger jeg hadde plukket opp gjennom lyder i opptakene, noe
jeg hadde tenkt eller notert meg underveis i mine besgk i barnehagene, eller
noe jeg hadde lest, hort eller sett helt andre steder enn i spesifikk relasjon til
studiens tematikk, kjente jeg at disse skapte noe — de levde og fikk noe til 4 skje.
Dette utvidet hva det som kunne bidra i det medskapende, kunne vere. Med
den barokke modusen for vitenskapelig arbeid begynte jeg a ta pa alvor det
som skjedde og ble til. Jeg har tenkt om dette som virkelig/viktig-hets-foldinger,
altsa produksjon av noe virkelig/viktig.

Med utgangspunkt i den praktiske operasjonen av folding, altsa proses-
ser av individuasjon der tenkning og sansning gjensidig innvirkes og visker
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ut skillene mellom dem, vil jeg i det videre fortsette framskrivingen av et
forslag for hvordan det kan bli mulig a tenke om barnehagelzreres arbeid
og pedagogikk nar dette tenkes sammen med det barokke. Dette gjores ved
a transdusere elementer fra 1) utdrag fra samtalene vi hadde, 2) egne notater
fra besok i barnehagene og 3) egne notater fra gjenlyttinger av lydopptakene.
Forslaget, som kun utgjeor et eksempel og er hentet fra doktorgradsarbeidet
(Westgaard Bjelkerud, 2022), viser kroppers og materialiteters virksomheter
i pedagogisk arbeid. Med den barokke folden kan en kanskje si at det som
utfolder seg gjennom sammenstillingene av disse tekstutdragene, er mang-
foldiggjering av pedagogisk arbeid og det som muliggjor a tenke pedagogikk
barokt.

Pedagogiske foldinger: det sitter i ryggmargen

Meg: En annen ting som jeg synes var litt spennende og som vi kanskje kunne
snakke litt om. Ehm. Det var da dere kom inn igjen etter d ha veert ute ... men,
det som slo meg da, assd, jeg har jo veert borti sanne arbeidskrakker i barne-
hagen for, men kanskje ikke sett en s aktiv bruk av den som det du gjorde

Barnehagelcerer: nei

Meg: ... det jeg synes var spennende var hvordan det gjorde at du ... — du
bevegde deg liksom sd smidig ut i gangen og var liksom pa hoyde med ungene
hele tida, bade ut i grovgarderoben og sd inn igjen tilbake og sa litt inn pd avde-
linga ... for da var det noe som skjedde der inne og sa liksom — den oversikten
kanskje som den stolen, assd, det var en sann mobilitet i det. ... Ogsad slo det meg
ogsd litt sann, alle de tingene som pd en mdte, men det er jo bare min — det er
ikke sikkert det var sann hos deg, men alle de tingene som kanskje foregar sann
parallelt i hodet samtidig som du pd en mdte beveger deg fordi sa plutselig, det
er jo en grunn til at du gar fra grovgarderoben og inn, til at det er noen ting du
husker pd at du kanskje skulle folge opp eller at du, ja, jeg vet ikke — ... gir det
noe gjenklang hos deg?

Samtale med barnehagelerer, 20.4.2017
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Alle pa avdelingen er pa vei inn etter noen timer ute. Det er lyd i garderoben,
barn som kler av seg yttertoy, stovler som kippes av, beskjeder som gis, latter,
smaprat, og gjennom det hele lyden av hjul som ruller over linoleumen pa
gulvet og fotter som flytter seg sammen med hjulene. Hjulene sitter pa en lav
arbeidskrakk, og pa arbeidskrakken sitter en barnehagelerer.

Garderoben er delt. Nar en gar inn ytterdera, kommer en forst inn en
grovgarderobe for yttertoy, sa folger en fingarderobe med benker og hylleplas-
ser til hvert barn og videre fra denne kan en komme seg inn pa avdelingen.
Deorene til grovgarderoben og avdelingen er plassert ved siden av hverandre.

Her sitter barnehagelereren midt i det som skjer nar alle er i ferd med
a komme sigende inn og forflytter seg mellom de tre rommene. En vanlig
barnehage med en barnehagelarer som sitter pa et kjent barnehagemeobel.

Det er allikevel noe med maten hun sitter pa arbeidskrakken som vekker
noe i meg og far meg til a tenke.

Hun sitter stille pa krakken, men er allikevel i full bevegelse. Krakken og
barnehagelareren flyter sidelengs, og fram og tilbake, som én sammenkoblet
kropp. Inn i derapningen inn mot avdelingen, s& og ut i grovgarderoben og
videre tilbake til fingarderoben. Og videre og videre.

Barnehagelzreren har plassert kroppen pé en rullende arbeidskrakk, og
det virker som at arbeidskrakken muliggjer a ta inn viktige ting som skjer i flere
rom, nesten samtidig. Lyden av hjulene og fottene blir av og til brutt, det skjer
de gangene hun blir opptatt av noe. Barn som vil fortelle, vise eller ha hjelp
til noe; nedvendigheten av a stoppe opp litt og se pa det som skjer inne pa
avdelingen; behovet for a plukke opp en lue eller vott og legge den opp pa en
hylle slik at den ikke blir borte til neste tur ut, henge en vat genser til tork pa
en knagg, eller for a snakke litt og avtale med de andre ansatte pa avdelingen
hvordan de na skal fordele seg og arbeidsoppgavene som ligger foran.

Egne notater etter besok i barnehagene, april 2017
Eller som hun selv sier nar vi snakker sammen om arbeidskrakken senere:
Barnehagelcerer: ja og det tenker jeg kanskje er det som pa en mdte er litt av
nokkelen da til en god atmosfeere og til d fa ting til d flyte, at man md folge med

mange steder sann at man kan ta ting for en begynner a bli frustrert fordi han
ikke har fatt lagt opp lua si eller at man kan, eh, to som begynner d knuffe litt pd
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hverandre, at en kan lose opp i ting pd en smidig mdte, da. Og veere, og liksom,
man md ha oyne i nakken og da ma man kjenne barna godt sinn at man vet
bevegelsesmonstre, man vet hvem som, og na gikk hun inn for d skifte sokker og
sd er hun ikke der da er hun gatt inn pa avdelingen ...

Samtale med barnehagelcerer, 20.4.2017

Nodvendigheten av a stoppe ser ut til bade a komme fra en ytre pavirkning,
men ogsd gjennom noe inne i barnehagelareren, det som det ytre setter i gang
i krakkekroppen, og som settes i sving sammen i det dunkle, i det som skapes
av midlertidige sammenfiltringer eller foldinger mellom det kroppslige, sans-
bare og det tenkbare og som til sammen skaper en vurdering av hva som blir
viktig. Som en empirisk konseptualisering av profesjonalitet gjennom a lese
det som skjer gjennom det synspunktet sammenfiltringen skaper?

Men hvordan kan barnehagelzereren vite hva som blir viktig a felge med
pa, og folge opp? Hvordan far noe betydning? Hvordan kan fornemmelsen av
at det er dette som betyr noe, bli til? Som et «Her! Na!» eller et «Det er dette!»?

Her, sier Annemarie Mol (2016, s. 258), er vi ved noe som kanskje ikke
kan ordsettes, noe som unnslipper artikulasjon?

Egne notater fra gjenlytting av lydopptak, september 2019

Behovet for & stoppe ser i forste omgang ut til 8 komme béde fra ytre pavirk-
ninger eller implikasjon, fra det utsiden setter i gang av sansninger i og gjen-
nom barnehagelwrer-krakkekroppen. I en barnehagefaglig sammenheng vil
det pedagogiske arbeidet alltid veere uttrykt av noen eller gjennom noe og
i relasjon til eller med noe. I et deleuzisk barokk perspektiv er en kropp en
midlertidig sammensetting av deler og er ikke begrenset til menneskekrop-
pen. Fordi en kropp i denne sammenheng er en midlertidig sammensetting,
er den ikke definert av dens deler. Det vil si, det er ikke barnehagelerere,
arbeidskrakken og de enkelte bestanddelene som definerer kroppen. Snarere
er det relasjonene mellom delene og av deres aksjoner og reaksjoner (Borum,
2016). Gjennom det Deleuze kan kalle inn- og utfoldelsesprosesser viser han
hvordan livet, det uendelige og uforutsigbare, brettes inn i kroppen gjennom
hendelser, gjennom sansning, prosesser av mikrogyeblikk, nar det som er pa
utsiden, i vare omgivelser, er innhyllet i kroppene vare.
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Dette er noe av det Deleuze (1993) diskuterer nar han, som en del av det
barokke, fremsetter behovet for & ha en kropp. I Le Pli introduserer han to
mater 4 tenke om kropp pé. Den ene maten er & tenke at vi ma ha en kropp
fordi vi har noe dunkelt i oss. Vi har altsa ikke en mark, dunkel innside fordi
vi har en kropp, som om det er kroppen som produserer eller skaper en dunkel
innside. Jeg forstar det slik at Deleuze her leker med tanken om det motsatte:
Fordi jeg har en dunkel innside, eller sinn om du vil, kreves det en kropp. Det
dunkle jeg ikke ser nar jeg betrakter barnehagelereren péa arbeidskrakken,
er den sansemessige tenkningen pévirket av det som skjer rundt, og som far
henne til a bevege seg — samvirkningene i relasjonene mellom subjekt og
objekt. Den andre maten er at vi md ha en kropp fordi vért sinn opptar og
bevarer en klar og distinkt uttrykkssone. Her er det denne klare sonen som
stiller kravet om & ha en kropp. Slik jeg ser det, er dette knyttet til uttrykket, og
til barnehagelererens behov for 4 ha en kropp for & kunne uttrykke og gjore
det pedagogiske arbeidet. Disse to kan fremsta som motsetninger. Har vi en
kropp fordi vi har et dunkelt sinn i oss, eller fordi vi har en opplyst og klar
uttrykkssone? Begge deler, vil Deleuze si. I dette ligger det ikke en kontrast,
men en kontinuitet.

Gjennom prosessen av foldinger viser Deleuze (1993) hvordan det uen-
delige og uforutsette foldes inn i legemet gjennom hendelser og infleksjoner.
Gjennom prehensjoner, sansbare oppfatninger av kvaliteter, foldes det som
er pa utsiden, i vire omgivelser, inn. Dette er noe Grosz (2019, s. 133) er inne
pa nar hun sier at sansning virker som:

den ubestemte sonen mellom subjekt og objekt, magmaen som
bryter fram mellom de to. Sansningen virker inn pd kroppen,
ikke gjennom hjernen, ikke giennom representasjoner, men virker
direkte pd kroppens indre krefter, pa celler, organer og nervesys-
temet ... Vi er i sansningen ndr vi sanset, og det bringer oss til
stedet der sansningen skjer.

Kanskje er det nettopp dette som skjer nar barnehagelaereren og arbeidskrak-

ken omskapes til en sammenhengende pedagogikk-kropp i bevegelse mellom
sansning og handling:

190



Forslag for en barokk pedagogikk: bayninger mot det som blir av betydning

I en samtale med barnehagelereren pa arbeidskrakken, pa et tidligere tids-
punkt, har hun snakket om arbeidet som barnehagelerer som noe som sitter
iryggmargen, og at det barnehageleererryggmargen bestar av, er ting hun har
med fra utdannelsen sin, men ogsa erfaringer fra tidligere barnehager hun
har arbeidet i. Det er sa i ryggmargen min av hvordan jeg har jobbet hele
tiden, har hun sagt.

Barnehagelcereren: Na kjenner jeg mye at, for nd er det veldig mye snakk om
mobbing og vi jobber mye i forhold til hvordan en kan forebygge, det er jo litt
i dagen og vi snakker endel om det i barnehagen, ogsd har jeg i ryggmargen sinn
fra da jeg tok utdannelsen og fra da jeg jobbet i en annen barnehage tidligere,
det med at det er greit d avvise i lek bare du gjor det pd en dlreit mdte og at det
ikke er de samme som gjor det mot den samme hver gang. Det er sd i ryggmargen
min av hvordan jeg har jobbet hele tiden, at jeg heller kan snakke med den som
er blitt avvist om den folelsen og veere litt i den folelsen, og sd etter hvert finne
pa noe annet goy med det barnet.

Samtale med barnehagelcerer, 20.4.2017

Denne kroppslige referansen til ryggmargen, til noe vi vet er der, men ikke ser,
og som er ngdvendig for at informasjon skal transformeres fra vart ytre nerve-
system og sanseapparat til vart indre, til hjernen - til der vi har en forestilling
om at tenkning foregar - far meg til a tenke pa Deleuzes litt omvendte tanke
om legemets betydning, om at vi har et legeme fordi vi har noe dunkelt i oss.

Egne notater fra gjenlytting av lydopptak, september 2019

At noe sitter i ryggmargen brukes ofte i dagligtale som en metafor for noe som
er automatisert, eller for det som bare gjores uten at det vies videre oppmerk-
somhet og er koblet til en bevissthet. Likevel er ryggmargen noe fysisk, mate-
rielt og substansielt. Den er en del av kroppen vi ikke ser, men som strekker
seg gjennom ryggvirvlene i ovre del av kroppen, og er en konkret del av vart
indre nervesystem. Ryggmargen bestar av nervevev og fungerer som kom-
munikasjonsbane mellom det ytre nervesystemet og det indre. Ryggmargen
beholdes av ryggraden, og i sin bok om den tenkende kroppen skriver Todd
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(1937/2017, s. 17) at ryggraden forblir den fundamentale basisen for stotte
og bevegelse.

Istedenfor & tenke om ryggmargen og ryggraden i metaforiske termer,
vil jeg heller anse det som skjer her i kroppen som faktisk tenkning, en san-
setenkning. Dette er en tenkning som handler om meter - sanselige moter
med omgivelsene som utlgser noe som ellers ikke ville blitt utlest, som fol-
dingsprosessenes produksjon av realiseringer i materien, i kroppen, og aktua-
liseringer i sjelen: Som noe som gjores om til dette for barnehagelereren idet
hun skal uteve sitt pedagogiske arbeid i garderoben nar alle barna kommer
inn. Dette noe ses her i ssmmenheng med de prehensjoner jeg har skrevet
om tidligere. Ifolge Deleuze (1993) er prehensjoner kvaliteter ved et objekt,
eller det som befinner seg i barnehagelarerens omgivelser og som oppfattes
av barnehagelareren. Mindre sma endringer i kvaliteter som visker ut skil-
let og grensene mellom barnehagelareren og omgivelsene, og skaper en ny
sammensatt individuasjon av pedagogisk praksis i metet mellom barnehage-
leereren, arbeidskrakken og det som foregar inne pa avdelingen - lydene fra
barna, deres bevegelser.

I en kort liten setning i Le Pli antyder Deleuze (1993, s. 3, min overset-
telse) at det som kanskje trengs i en slik barokk tekning er en kryptograf:

Det trengs en «kryptograf», en som med en gang kan gjore rede
for naturen og tyde sjelen, som kan kikke inn i materiens kroker
og lese sjelens folder.

Men hva kan kryptografi vare i en deleuzisk barokk virkelighetsskrivelse?
Nar en forseker & bevege seg ut av representasjonens tankegang, kan ikke en
kryptografs arbeid lenger dreie seg om en dekoding gjennom a gjenkjenne og
oversette en tings, en saks eller et uttrykks mening eller logikk. Det ma vaere
noe annet og mer enn a tolke barnets uttrykk gjennom allerede tilgjengelige
forstaelser.

Med Deleuze og det barokke ma kryptografens arbeid veere en form for
lesning gjennom a dykke inn i materiens porer og sprekker og inn i sjelens
folder etter potensielle eksistensmuligheter. Dette er en tenkning som for
Deleuze innebaerer en interesse for heterogenitet i mater a leve og tenke pa
(Zourabichvili, 2019, s. 52). I en slik sammenheng forvandles mening, eller
tenkningens problem, fra a veere en ting til a bli en vilje, eller det som har kraf-
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ten til a leve og produsere (Spindler, 2013, s. 181). Dette er en forvandling der
mening gar fra & vaere betydningen av noe, over til & veere en vurdering av hva
som blir viktig og hva som ikke blir det (Deleuze, 1994, s. 189; Zourabichvili,
2019). Vurdering i denne sammenheng handler ikke om vurderinger og dem-
mekraft gjort av et rasjonelt menneskelig subjekt, men til de aktualiseringer
som blir til.

Det kan vere utfordrende a fa tak pa hva som er forskjellen mellom
betydning og viktighet. Kan en ikke si at det som betyr noe ogsa blir viktig?
Det som betyr noe kan bli viktig, men det som kjennes viktig kan ogsa veere
noe en ikke vet hva betyr. Det som blir viktig kan vaere noe som kommer til en
i oyeblikket eller oppstar i mote med omgivelsene. En slik tilneerming under-
ordner, i deleuzisk tankegang, subjektets intensjonalitet og veeren til fordel for
en dpen, for-individuell og ytre relasjon der noe kan gripe en for det tenkes
eller «leses». Kanskje er ogsa dette noe av det som skjer der barnehagelaereren
sitter pa arbeidskrakken og meter barna og livet i barnehagen, der det 4 foldes
med sansning og tenkning, er barnehagelererkryptografens arbeid.

Forslag for en barokk pedagogikk: bayinger mot det som
blir av betydning

Hvilke implikasjoner kan det & tenke i og med folder gi for hvordan en kan
tenke om pedagogikk? En barokk pedagogikk apner en bevegelse fra at noe
har betydning, til det som blir viktig. Eller for & si det pa en annen mate: Nar
noe far betydning, er det et noe som begynner & gjore seg gjeldende. Hva som
blir av betydning i barnehageleereres pedagogiske arbeid, tar jeg et forbehold
om, og vil fra en barokk synsvinkel henge sammen med virkelighetsoppfat-
ningene som skapes i foldingsprosessene der noe og noen metes. Ut fra de
filosofiske perspektivene jeg har satt i arbeid i denne artikkelen, vil det altsa
ikke veere mulig a gi et klart svar pa dette, og heller ikke forhdndsberegne.
Men jeg har forsekt a peke pa noen momenter som, tatt det barokke synet
i betraktning, kan fd betydning for barnehageleerere — som det a vise til at
kunnskap utvikles i og gjennom en sansemessig dpenhet, der tenkning anses
som sammenbundet med sansningen, som kunnskaping i praksis gjennom
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kjennskaping. Dette innebeerer at pedagogisk arbeid ikke kan felge en mal
eller et sett med kriterier, men blir til i de relasjonelle og kvalitative motene,
mens det utvikles og utfolder seg. Slik tilbyr en barokk synsvinkel en tenk-
ning i mete med pedagogisk arbeid som tar pa alvor det uforutsigbare og
underlige, gjennom oppmerksomheten mot at det som blir av betydning
henger sammen med viktighet.

I likhet med foldens prehensjoner papeker Debaise (2017, s. 89, min
oversettelse) at det a kjenne pa viktighet loper forut for bevissthet og ma ses
i sammenheng med kraften av at noe blir til:

En folelse av viktigheten av hendelser, en mate a oppleve og fole
det som betyr noe (det som er viktig), er forut for enhver bevisst-
het. Denne folelsen av betydning indikerer en bredere dimensjon
enn den som uttrykkes av bevissthet; det kan finnes i aktiviteten
med & leve.

Her fremmer han en mate 4 tenke om det 4 kjenne pa at noe blir av betydning,
som strekker seg utover det en med bevissthet kan adressere som viktig — at
det som blir av betydning rett og slett finnes i det a leve, i det som skjer og blir
til, i det gyeblikket av fremtiden hele tiden bringer. Kunnskap blir en form for
sanselig vurdering, eller en skjelning av hvordan livet og verden impliserer og
animerer, og derigjennom skaper ulike uttrykk.

Ved a dvele ved sansningens, eller kroppslige og materielle, koplinger til
tenkning - hva som skjer i foldinger av tenkning og sansning - bidrar artik-
kelen med konseptualiseringer i pedagogikkens uforutsigbarheter og dunklere
sider. Det er nettopp det & utvikle et vokabular for hva som kan komme i spill
i pedagogikkens vurderingseyeblikk jeg oppfatter at Deleuzes barokke filosofi
bidrar med. Artikkelens spekulative forslag, fremmer pedagogiske vurderinger
som kompliserte og sammensatte, og sjelden lar seg uttrykke helt klart. Videre
utfordrer det spersmaélet om kvalitet i pedagogisk arbeid er noe som enkelt kan
iverksettes, planlegges og forutsies. Snarere handler det om hvordan kvaliteter
ved pedagogisk arbeid trer fram nar barnehagelerere forfolger det som pro-
duseres av viktighet. Kompleksiteten en slik pedagogisk innstilling medferer
for barnehagelzerere, kan kreve en aktiv, kreativ og kritisk tenkning, sansning
og gjering — som en kontinuerlig og dynamisk, ja kanskje barokk, vurdering
av hva som blir av betydning, og sammen med det, hva som trengs og kreves.
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