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Multisensorisk lzering

Sammendrag: I dette kapittelet utforskes og problematiseres (trobles') ideen
om gode pedagogiske miljoer med begrepet og fenomenet enchantment slik
det trer fram gjennom Jane Bennetts tenkning (2001). Enchantment kan forstés
som begeistring, fascinasjon, tiltrekningskraft eller fortryllelse. Det er ogsa
et begrep som apner og distanserer oss fra verden - en dualitet av neerveer og
fraveer (Bennett, 2001). Fenomenet beskriver det affektive, det som kan oppsta
i barnehagelaereres kropp i materielle moter med fascinerende og attraktive
pedagogiske rom. A bli begeistret (enchanted) kan dermed bade inspirere
og gi en folelse av avmakt. Enchantment manifesterte seg i Rommets kraft-
nettverket, som bestédr av barnehageansatte som utforsker rom og materialer
i et beerekraftig perspektiv. Gjennom diffraktiv lesning gjor jeg en teoretisk
diskusjon om fenomenet enchantment. I tillegg gjennomforte jeg en sam-
tale med ledere i Rommets kraft-nettverket om begrepet enchantment, hvor
pedagogiske miljoer for barnehagebarn ble utforsket. Teksten argumenterer
for & troble med enchantment for a produsere en motkraft mot avmakt og ta
oss andre steder, til flere sporsmal og feerre standardiserte svar.

Nokkelord: aftekt, diffraksjon, enchantment, pedagogiske miljoer, trgble

1 A treble viser til Donna Haraways arbeid «Staying with trouble» (2016) hvor hun utfor-
sker og problematiserer ulike mater & std i den verdens og -miljesituasjonen vi lever med
i dag. I denne sammenhengen handler det d troble om a se kompleksiteten i arbeid med
pedagogiske rom og materialer gjennom begrepet enchantment. Ifolge Ann Merete Ot-
terstad (2018) kan det & sta i trobbelet ogsa bidra til & sette ord pa dilemmaer forskere kan
befinne seg i nér de forstyrrer og utforsker andre mater & gjore forskning pa enn det som
vanligvis kan oppfattes som tradisjonell barnehageforskning.
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Abstract: In this chapter, the concept of pedagogical environments is explored
and problematised through the lens of enchantment as articulated in Bennett’s
thinking (2001). Enchantment can be understood as enthusiasm, fascination,
and attraction. It is also a concept that both opens and distances us from the
world - a duality of presence and absence (Bennett, 2001). The phenome-
non describes the affective aspect, which can arise in early childhood edu-
cators’ bodies during material encounters with fascinating and attractive
educational spaces. To become enchanted can thus both inspire and evoke a
sense of powerlessness. Enchantment manifested itself in the ‘Power of Space’
network, composed of kindergarten staff exploring space and materials from
a sustainable perspective. Through diffractive reading, I conduct a theoretical
discussion on the phenomenon of enchantment. Additionally, I engaged in a
conversation with leaders in the ‘Power of Space’ network about the concept
of enchantment, where educational environments for kindergarten children
were explored. The text argues for struggling with enchantment to produce a
counterforce to powerlessness and take us elsewhere, to more questions and
fewer standardised answers.

Keywords: affect, diffraction, enchantment, educational environments, trouble
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Begrepet enchantment gjor seg gjeldende

Det er en egen form for stillhet nar vi entrer barnehagerommet - et vak-
kert pedagogisk rom, ryddig og organisert, med materialer som trekker pa
var oppmerksombhet. Vi er fanget i oyeblikket av begeistring og fortryllelse,
kreativitet, invitasjoner og de endelose mulighetene med de dpne materialene.
Men ogsa, kanskje noe mer, en avstand, en folelse av & vere overveldet og -
sammenligning. Vi er midt i rotet av enchantment ...

Enchantment: the act or art of enchanting] (https://www.merriam-
webster.com/dictionary/enchanting)

The quality or state of being enchanted] (https://www.merriam-
webster.com/dictionary/enchanted)

: something that enchants]{.underline} to attract and move
deeply

: a magic spell

(Enchantement, u.a.)

Bennet (2001) beskriver enchantment som et plutselig oyeblikk av undring
over verden, en inspirerende hendelse og det & bli beveget av noe. Hun beskri-
ver det ogsa som et overraskende mote. Selv om enchantment ofte forbindes
med glede, kan det ogsa innebere tilstander preget av problemer, frykt og
frakopling. Fascinasjonen bestar av en blandet kroppslig tilstand av glede
og forstyrrelser, som en forbigaende sanselig opplevelse sa intens at den kan
stoppe deg i sporene og kaste deg ut i nytt terreng. Denne tilstanden kan flytte
deg fra den faktiske verden til dens virtuelle muligheter (Bennett, 2001, s. 112).

Videre uttrykker Bennet (2001) at «enchantment» kan dpne og distan-
sere oss fra verden ved a kaste oss ut i og fange oss inn i en situasjon som
affekterer oss — altsa pa samme tid bli kastet ut i og fanget inn av en situasjon
som virker pa deg.

I en norsk oversettelse vil enchantment kunne oversettes til begreper som
fortryllelse, fascinasjon, trylleri, attraktivitet og lignende. Et annet norsk begrep
for enchantment er ordet bergta. I norsk ordbok blir «& bergta» beskrevet som
et verb, og betydningen i folketroen er & bli lokket inn i berget (Bergta, u.a.),
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eller i overfort betydning & bli forhekset og fortryllet, slik oversettelser ogsa
bekrefter. A bergta kan ogsa vzere 4 bli lokket av sang, hvilket kanskje knytter
seg mer direkte til enchantment.

Som Bennet (2001) skriver, stammer begrepet enchantment fra det fran-
ske verbet «a synge» (chant). Bokstavelig talt er enchantment 4 bli stillet av
sang. A chante derimot, er et yogisk begrep for vibrerende tone man bruker
for a innlede en yogatime, for a finne fellesskap og ro. I det & chante ligger det
noe samlende, mer enn noe lokkende. A bli stillet av sang, som «enchantment»
er hentet fra, kan gjenkjennes i dette begrepet. Det er utfordrende a finne
det eksakte ordet som virkelig rommer eller fanger enchantments innhold
og potensiale, slik Bennet forstir begrepet, og jeg har derfor ikke gjort en
direkte oversettelse.

Ved a treble med eller utforske enchantment, er jeg i samtale med flere
forskere og tenkere, forst og fremst Bennett, men ogsa andre, som Noora
Pyyry, som har forsket videre med Bennetts ideer. Pyyry (2017, s. 1392) utdy-
per begrepet enchantment som en sammensmelting av selvet og verden, hvor
tilstedeveerelse og fraveer eksisterer samtidig. Louisa Allen (2021) skriver at
begrepet kan tilby noe overraskende, som setter sporsmal ved hverdagslige
praksiser, objekter og mater a vaere i verden pa. Hun beskriver ogsé at ench-
antment knytter oss til verden pa en annerledes mate, preget av forskjellighet .

Gjennom dette fenomenet kan vi oppnd en dypere forbindelse med
omgivelsene vare, noe som kan berike vare perspektiver pa verden. Undring
og engasjement kan fore til nye refleksjoner og en mer nyansert og dypere
forstaelse av noe vi kanskje tidligere har tatt for gitt.

Bennetts utforskning av enchantment lofter ogsa frem den kollektive
dimensjonen av det & vere, eller det & 4pne opp for andre, det mer-enn-
menneskelige. I den kollektive dimensjonen beskrives en ny etisk orientering
mot noe mer og noe annet sammen med mennesker og mer-enn-menneskelige
entiteter (Bennett, 2001; King & Page, 2017). Dette er ogsa relevant for begre-
pet pedagogisk miljo, som omtales nedenfor. Den etiske dimensjonen kom-
mer til uttrykk fra kjeerlighet til verden eller enchantment, en felles folelse og
sympati med noen eller noe som lider (Bennett, 2004).

A bli sporet til  tenke gjennom ting belyses av Jody Thomson og Sheridan
Linnell (2020), som kombinerer begrepet enchantment fra Bennet (2001)
med Gilles Deleuzes idé om hvordan affektive moter med noe i verden kan
tvinge tanken inn i nye baner (Deleuze & Guattari, 1994). Affekt betegner det
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som oppstar i deg for du har ord til & beskrive det, og for folelser blir uttrykt
(Deleuze & Guattari, 1988/2004). Affekt kan tolkes som vitale krefter som
oppstar i sammenvevinger mellom mennesker og mer-enn-mennesker, noe
umiddelbart, og kan bidra til & danne forbindelser til andre arter (Braidotti,
2013).

Fra enchantment kan det oppsta produktive sammensetninger, assem-
blager, av ulike ting, eller tanker, teorier, ideer og agentskap hos ting (Bennett,
2001, 2004), eller ulike agentiske deler med produktive potensialer for endring
og bevegelse (Otterstad, 2018). Hanne Berit Myrvold beskriver at affekt kan
treffe en med «intensitet, kraft og energi» (2023, s. 214), og samtidig knyttes
dette kanskje til tidligere erfaringer og opplevelser, slik fenomenet enchant-
ment gjor gjennom affekt.

Pedagogiske miljoer, et didaktisk begrep i Sverige, beskriver det fysiske
tilrettelagte miljoet i barnehagen - altsa hva som finnes av materialer, leker,
innredning, lys oglyd. Jeg tenker videre at det pedagogiske miljoet ogsé inklu-
derer den sammenhengen det er en del av. I denne sammenhengen inngar alle
menneskene (barn, personale, foreldre og andre) og mer-enn-menneskene
som bebor rommet, avdelingen, basen, plassen eller stedet. Her er jeg i selskap
med Linda Linder, forfatteren og redakteren av boka «Pedagogisk miljo i tanke
og handling» (2016). Det pedagogiske miljoet utformes ikke i et vakuum, men
er en kollektiv handling, og apner opp for hvordan andre akterer bidrar til
utformingen. Barnehagepersonalet skaper det pedagogiske miljoet sammen
med alle de overnevnte aktorene. Begrepet enchantment sin manifestasjon
utforskes gjennom kapittelet og problematiseres pa bakgrunn av meter med
barnehagelarere og deres pedagogiske miljoer. Kompleksiteten og dilemma-
ene begrepet tilbyr, utforskes i lys av Bennets tenkning (2001). Enchantment
skrives fram som sveert affektivt og en disrupsjon (omveltning) som kan apne
for nye refleksjoner og utdype ens engasjement gjennom a dvele ved det som
oppstar (Pyyry, 2017, s. 1391).

Rommets kraft — et nettverk for baerekraftige steder og materialer

I prosjektet «<Rommets kraft» er 21 barnehager representert med et par peda-
goger hver, samt at styrerne er i en styringsgruppe. Nettverket er delt i tre
mindre nettverk som jobber for beerekraftige pedagogiske rom og materia-
ler, ssmmen med de ansatte ved et kreativt gjenbrukssenter i Oslo, MUV
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(Mulighetenes verksted), og tre ansatte fra universitetet i en regional ordning
for barnehagebasert kompetanseutvikling. I prosjektet arbeider vi med ulike
metoder: a bygge og utforske materialer i ulike verksteder, nettverksbesgk
i hverandres barnehager, utvikle kollektive pedagogiske dokumentasjoner,
utfordre hverandres ideer og verdier, faglige seminarer og bygger kompetanse
intra-aktivt’ mellom mennesker og mer-enn-mennesker.

Alle barnehagene har blitt med i nettverkene frivillig. De er interessert
i a utvikle sin kunnskap om baerekraftige pedagogiske miljoer og hva det betyr
for deres daglige arbeid med barn, materialer og rom, bade pa mikroniva og
for organisasjonen som helhet. De 21 barnehagene er svaert forskjellige, men
har nettverket og interessen felles. Noen av barnehagene har jobbet Reggio
Emilia-inspirert i svert lang tid og har ideen om materialer og det & bygge
pedagogiske miljoer kroppsliggjort og bevisst. Andre har en gkende interesse
for disse ideene.

A bygge nettverk og utforske det d nettverke (Odegard, 2025a) kan veere
utfordrende for barnehageansatte. En del av det & nettverke, eller selve nett-
verksbyggingen, er a besoke andre nettverksbarnehager. Under besokene
ser vi at barnehagelaererne blir bade inspirert og utfordret, men ogsa at man
sammenligner hverandres pedagogiske miljger. Det var under et av disse
besokene en barnehageleerer kommenterte (med et sukk): «Vi kommer aldri
sa langt». Uttalelsen og sukket affekterte meg, som noe gjenkjennbart og
samherig, noe jeg har hert mange ganger, i flere situasjoner, pa ulike mater.
Videre tenkning med uttalelsen bidro til at jeg begynte a reflektere over at
det a bli fascinert, fortryllet og begeistret — a bli enchanted — har mer enn én
side, at det er komplekst. I setningen og det etterfolgende sukket henviser
barnehagelaereren til et mote med en av de andre nettverksbarnehagene og
deres estetiske pedagogiske miljo med dpne materialer.

I arbeidet med nettverksbarnehagene inviteres man inn til & tenke med,
gjore og utforske forholdet mellom mennesker og mer-enn-menneskelige moter
med rom og materialer. I stedet for & sammenligne, oppfordrer vi til a utvikle
kunnskap om a skape pedagogiske miljger. Slik kunnskap kan utvikles gjennom

2 Intra-aktiv viser jeg til Barads (2007) teori som beskriver nér noe helt spesifikt er mate-
rialisert, som nér vitale krefter fra mennesker og mer-enn-mennesker gjensidig pavirker
hverandre. Barad bruker dette begrepet for 4 vise at mennesket ikke kan se seg selv som
separert fra alle andre materialiseringer som foregir.
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bruk av pedagogisk dokumentasjon, kritiske spersmél og tenkning med beerekraf-
tige materialer ssmmen med barna og personalet i den enkelte barnehage. Vart
kunnskapssyn er forankret i at det er avgjorende a kjenne til bade mulighetene og
begrensningene som ligger i de pedagogiske miljoene vi skaper for og med barn.

Postkvalitativ forskning kjennetegnes av a utforske det «gjemte, glemte
og forbigitte, og er lekne, eksperimenterende og performativt inspirerte»
(Myhre & Waterhouse, 2023). Dette er ogsa min tilneerming i denne artikkelen.
Posthumane perspektiver apner for & utfordre det antroposentriske, altsa det
menneskesentrerte synet, ved & problematisere tradisjonelle forstaelser. Som
forsker beveger jeg meg i det mer prosessuelle og performative, noe som kan
gi rom for andre uttrykk enn det rent spraklige eller skriftlige, som dans, poesi,
fotografi med mer. I denne artikkelen eksperimenterer jeg med begreper, ord
og bilder, blant annet ved hjelp av Chatgpt sin bildegenerator DALL-E.

Postkvalitative ideer gir rom for a troble, utfordre og problematisere det
menneskesentrerte, som her innebzrer a utforske hvilken rolle materialer kan
ha, hva de gjor, og hva de kan bevege.

Ved & treble med enchantment forsoker jeg & forstyrre forestillingen
om & sammenligne og kopiere, og heller utforske og problematisere hvordan
barnehagepersonalet kan skape sine unike pedagogiske miljoer med utgangs-
punkt i barna i den barnehagen de jobber i. Gjennom praktisk utforskning
med materialer og pafelgende dialoger om de ulike barnehagenes pedagogiske
miljeer, bringes diskurser til overflaten om menneskers, og sxrlig barns, mulig-
heter og begrensninger i arbeid med rom og materialer. Som Erin Manning
(2016, s. 72, min oversettelse) papeker: «Det avgjorende er ikke hva et objekt
representerer, men hva det er i stand til & utfere». Hvordan materialer initierer
handling og inviterer til respons, kan kanskje bidra til & skape en motkraft
mot avmakt og ta oss andre steder.

A bli stillet og stoppe opp

Kommentaren fra en barnehagelaerer om at de aldri kommer sa langt, med
henvisning til et inspirerende og estetisk rom, virker i meg over tid og blander
seg med andre lignende kommentarer, kroppssprik og refleksjoner i nett-
verket jeg har veert en del av i dette prosjektet. Jeg tenker at det ma skje noe
mer og noe annet for & komme videre. Jeg velger & invitere de to lederne for
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Rommets kraft, Ase Bakken og Tine Selinger, til en samtale hvor vi sammen
utforsker kompleksiteten i begrepet enchantment.

Innledningsvis i samtalen gjor jeg rede for begrepet, og vi snakker sam-
men om det, for samtalen utvides til 4 utforske fenomenet enchantment. Vi
forseker a komme narmere fenomenet ved forst a identifisere om og nér
enchantment skjer. Videre samtaler vi om hvordan vi kan utfordre og utforske
hva enchantment gjor med oss i kroppslige materielle meter, og hvordan vi
kan bidra til & produsere motkraft. Hva vil det si & bli forstyrret og fortryllet
av pedagogiske miljoer, og hva betyr det a bli «enchanted» av materialitet?
(Thomson & Linnell, 2020). Samtalen beveger seg i mange retninger og inne-
holder mange ord og begreper som kan illustrere, utvide og troble ideen om
gode pedagogiske miljoer. Ordene, det affektive og forstyrrelsene som oppsto
isamtalen, ble det empiriske materialet jeg valgte a jobbe videre med. Samtalen
har en form hvor det ikke er hver enkel deltagers utsagn som kartlegges, men
vi har heller et fokus pa bevegelsene som oppstar mellom oss, og hva vi skaper
sammen (Johansson, 2023).

Enchantment som fenomen kan pa ulike mater illustrere de to forste
arene i det tredrige prosjektet USN har med Rommets kraft. Fenomenet for-
styrrer og bolger gjennom de erfaringene vi har gjort oss. Gjennom samtalen
produseres det mange ord og begreper, affekter og forstyrrelser som kobles til
fenomenet enchantment, og som pa sett og vis ogsa kategoriserer det vi er en
del av. For a bryte med dette og unnga stereotype og dikotomiske oppdelinger,
tar jeg i bruk diffraksjon som analytisk inngang.

Diffraktiv tenkning, lesning, skriving, gjering og trebling med og gjen-
nom begrepet enchantment utgjor dermed tekstens empiri, sammen med teo-
retiseringer av selve begrepet. Diffraktivt, i denne sammenhengen, er hentet fra
bade Donna Haraway (1988) og Karen Barads (2007) innganger som noe mer
enn refleksjon. For a finne nye mater & tenke om forskjellighet, eller det Barad
(2007, s. 73) kaller «nature of differents», utforskes kompleksiteten i begrepet
og fenomenet enchantment. Jeg leser ordene gjennom hverandre for & skape
kreative og uventede resultater, eller menstre, som i Chatgpt-illustrasjonen
(van der Tuin & Geerts, 2021).

Barad (2007) beskriver belger av diffraksjon som kan oppsta i alle typer
bolger: i vann, i lyd og i lys. Diffraksjon beskriver hvordan belger som stoter
pa hindringer, boyer av, endrer form og finner nye retninger i mote med noe
(Lafton, 2015). Diffraksjon blir dermed et analyseverktoy (Otterstad, 2018)
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hvor forskjellighet kan uttrykkes. Ulikhet og kompleksitet bekreftes og dpnes
gjennom diffraksjon som metodologi (Dstern mfl.,, 2024). Gjennom en mer
skapende og kollektiv tilnaerming til Iering og forskning inviteres kropper og
affekter inn i kunnskapingen, ssmmen med tenkning og teori, som i denne
artikkelen (Dahl mfl,, 2024, s. 40). Men diffraksjon er ogsa en ontologi, da
verden kan sies & vaere oppbygget av forskjeller (Dahl mfl., 2024).

I oyeblikk av materialitet — nar vi blir beveget eller affektert av et mote
med noe eller noen - og med materialer, finner vi at ogsé erfarne barneha-
gelaerere kan ha tatt-for-gitte ideer om hva barn (mennesker) kan gjore eller
ikke gjore, og hva materialer (mer-enn-mennesker) kan bidra eller ikke bidra
med i intra-aktive moter mellom mennesker, materialer og pedagogiske mil-
joer. For a unngé stereotype framstillinger benytter jeg meg av diffraksjon
i DALL-E. Jeg mater ordene inn i Al-verktegyet og ber om en visuell diffrak-
tering med begrepene fra samtalen. Nar jeg ber om en diffraktiv illustrasjon,
velger Chatgpt a gjore om begrepene til abstrakte symboler og farger, som
kan uttrykke ulike komplekse deler av det & veere enchanted eller bergtatt
av rommet. Chatgpt valgte et kaleidoskopisk uttrykk; i dette transformeres
forskerprosessen og apner for affekt, minner, frustrasjon (Otterstad, 2018) og
komplekse problemstillinger. A diffraktere kan dermed bidra til forskjellig-
het i lesninger med begreper. En lesning av begreper gjennom hverandre, de
situasjonene som ligger til grunn for utforskningen, gjennom enchantment,
gjennom digital diffraksjon, og mer.

Ilustrasjonen bergrer meg affektivt. Jeg opplever den samtidig som kitsch
og vakker, og blir bade enchanted og frustrert i mine gjentagende moter med
den. Etisk er det problematisk med DALL-E, som sies & kopiere kunstneriske
uttrykk og generere det som om det er unikt. Samtidig er det problematisk og et
stort dilemma generelt, og for meg, at Al verktoyet bruker en uforholdsmessig
stor mengde energi, vann og setter langt storre klimafotavtrykk, enn vanlige
sok (Knudsen, 2024). Dette var kunnskap jeg ikke hadde nar jeg startet arbeidet
med denne artikkelen. Samtidig frembringer illustrasjonen kroppslige minner
fra barndommen, nar jeg kunne sitte i timevis med kaleidoskopet. Pa sett og
vis diffrakterte jeg verden rundt meg gjennom en heksagon, de seks speilene
som lager en seksformet stjerne, som ofte finnes i mindre kaleidoskop. Men
sa oppdager jeg at det ikke heller er kaleidoskop pa grunn av mangel pa sym-
metri. [llustrasjonen bare later som.
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Bilde 9.1
Generert fra DALL-E 20.03.24

Delene i den digitale illustrasjonen er ikke like; de har ulike farger, symboler
og uttrykk. Fra & tenke det som et kaleidoskopisk uttrykk, en speiling av
ordene til symboler, representerer illustrasjonen forskjellighet i uttrykket, ikke
gjentakelser og kopiering. Illustrasjonen diffrakterer. Pa samme méte virker
enchantment som diffraksjon inn i fokusgruppesamtalene. Illustrasjonen viser
kompleksiteten og det mangesidige barnehagelaererne meter i andre barne-
hagers pedagogiske miljoer, og virker affektivt ogsd som et uttrykk i seg selv,
selv om den ikke roper sitt innhold.

Jeg begynner a utforske med uttrykket, klipper ut ordene, roter og rydder,
hauger og kaster det tilfeldig ut for a se hvordan det virker med, i og pa meg.
Diffraksjonene av ord fra fokusgruppesamtalen, den digitale framstillingen fra
DALL-E, samt tidligere affektive moter med pedagogiske miljoer, virker inn
som produktive assemblager og lofter tankefigurer om hvordan materialitet
kan bidra som motkraft mot likhet, speiling og standardiserte rom.
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Bilde 9.2
Utforskninger. Generert fra DALL-E 20.03.24

Samtalen med lederne av nettverket om fenomenet enchantment viser at nett-
verksarbeidet ikke helt har tatt oss dit vi skulle gnsket. Endring av de pedagogiske
miljeene, samt a&pne materialer og rom, har enna ikke fatt den betydningen for
barnas lek, muligheter og opplevelser i et baerekraftig perspektiv som vi hadde
hapet pa. Potensialet ved & jobbe med apne materialer er i noen av barnehagene
fortsatt pa idéstadiet, ikke sa kroppsliggjort, materielt og synlig som vi kunne
onske. Kanskje ber vi finne nye innganger ssmmen med barnehagelarerne, slik
at denne arbeidsmaten innlemmes i deres daglige praksis?

Ord og illustrasjonen fra samtalen med de to lederne om enchantment
i Rommets kraft treffer affektivt og setter i gang nye tanker om nedvendigheten
av a artikulere, men ogsé kroppsliggjore kompleksiteten, samt fordype oss
i hva vi gjer og hvorfor vi gjer det vi gjor. Det er ikke ordene i seg selv som
begynner 4 virke, men det affektive, samt kompleksiteten og motsetningene,
som kommer til uttrykk.
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Bilde 9.3
Nar det affektive begynner a virke. Generert fra DALL-E 20.03.24

Uniformerte rom og manglende baerekraftsperspektiver

Vire nettverksmoter med barnehager viser at det trengs mer kunnskap om
materialer og rom. Forskning bekrefter at det mangler kunnskap hos barne-
hagelaerere om materialer som innbyr til lek i norske barnehager (Evenstad
& Brennhovd, 2020, 2023; Storli & Hansen Sandseter, 2019). Videre vises det
til begrenset tilgang pa materialer, lite tilgjengelighet og lite variasjon, seerlig
for de yngste barna (Bjornestad & Os, 2018; Waterhouse, 2021). Nar denne
kunnskapen mangler, oppstér et vakuum som ma fylles. Kommersielle aktorer
innenfor barnehagefeltet kan se ut til a utnytte dette behovet ved 4 tilby enkle
lesninger pa komplekse spersmal om barnehagens rom og materialer. Har
mangel pa materialer fort til at snarveier velges for raske lgsninger i forhold
til barns pedagogiske miljoer?
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Bennet (2001) hevder at det er den materielle dimensjonen vi far oye pa,
eller som blir vekket i oss gjennom enchantment, som er det vitale i tidligere
tenkte dede materialer. Hun beskriver at vi skaper forbindelser gjennom
enchantment, og enchantment skaper forbindelser i oss. Kommersielle krefter
ivart forbrukssamfunn kan se ut til 4 ha benyttet seg av det samme grepet, som
en metode for a fa oss til & stoppe opp eller stilnet. Vi blir enchanted av noe vi
ser, horer og opplever, som vi gjerne vil bli en del av, for eksempel gjennom
d kjope ting (Bennett, 2001, s. 113). Slik kan vi ogsa bli forfort eller bergtatt av
andre barnehagers eller kommersielle aktorers pedagogiske miljoer, da disse
med sine kvaliteter og egenskaper virker som affekt i oss. De far oss til  fole
béde at noe mangler, og at vi trenger dette, og kanskje ogsé vil forseke eller
onske a kopiere det vi ser.

Noe av det som presenteres i sosiale medier kan virke som et slags pro-
gram eller en oppskrift pa hvordan barnehagerom skal se ut, samt hvilke
materialer som virker. Begrepet uniformerte rom materialiserte seg i en dif-
fraktiv samtale med rekompteamet i Rommets kraft. Hege Hansson, Solveig
Nordtemme, Ase Bakken, Tine Selinger og jeg satt og diskuterte de kommer-
sielle aktorene som utvikler seg pa linje med andre pedagogiske programmer
og konsepter i barnehagefeltet. I dette kan det virke som om det ligger en
reduksjonistisk idé om at alle barn foretrekker det samme og kan tilbys det
samme, fordi materialene og rommene far noe til a skje.

Det som videre forstyrrer i de diffraktive lesningene av de overnevnte
aktorene i sosiale medier, er mangel pé barekraftige perspektiver og barns
medvirkning slik vi finner det i FNs barnekonvensjon (FN, 2003) og i dagens
Rammeplan for barnehagen (Kunnskapsdepartementet, 2017).

Det er sveert lite fokus pa baerekraftige materialer, da de fysiske miljoene
har store mengder ny plast og begrenset med naturmaterialer. Med denne
tilneermingen kan de utallige aktorene i sosiale medier bli baerere av en form
for programmering eller uniformering av de barnehagene som velger 4 lene
seg pa disse kriteriene eller & bli veiledet (eller vill-ledet) av disse aktorene.
Rom og materialer kan bade gi muligheter og begrense (Odegard, 2025b), som
jeg skriver tidligere. Ved & fremstille barnehagerom som en «reklamekatalog»
hvor plastmaterialer fremheves framfor naturmaterialer, plastbaljer framfor
kurver i naturmaterialer, plastballer foran apne materialer, begrenses barnas
mulighet til & gjore tidlige erfaringer og okoestetiske utforskninger (Odegard,
2021, 2025b) med mer baerekraftige materialer. Bruken av materialer og leker

234



A treble med enchantment

fra et enkelt varehus er igynefallende, hvor det gjennom fargerike, inviterende
bilder stimuleres til mer forbruk, i stedet for gjenbruk av allerede eksisterende
innredning og materialer.

Rommene, slik de fremstar hos de mer kommersielle aktorene, virker
heller ikke som de tar utgangspunkt i barns interesser og hva barn er opptatt av
i den lokale konteksten. I stedet for a stotte og bidra til at barn skal fa estetisk
utforske, leke og leere med utgangspunkt i hva de selv vil gjore, fremstar rom
og materialer som standardiserte. Det kan virke som de tar utgangspunkt
i noe som fungerer eller noe som har fungert i en eller flere barnehagesam-
menhenger. Rommene som vi ser barnehager kopierer, fremstar som like,
med gjenkjennbare materialer, leker og innredning — som et barnerom i en
mebelkatalog eller lekekatalog.

Med dette som bakteppe kan det spekuleres i om dette er noe av grun-
nen til det som skjer nar barnehageansatte i Rommets kraft blir enchanted av
de pedagogiske miljoene de ser pa nettverksbesgk. De pedagogiske miljoene
i nettverket har helt andre kvaliteter, og er unike, samt ofte langt mer baere-
kraftige enn de overnevnte aktgrene. Men den samme affektive forbindelsen
oppstar kanskje? De ser og blir forfert (enchanted) av det vakre, transparente,
inviterende som er skapt, blir overveldet eller inspirert, og tenker kanskje at
de ikke har det samme & tilby sine barn. Men skal de det?

Materialitet - en motkraft?

Ifolge Anna Barsotti mfl. (1998, s. 106) skal barnet «fa nyte et godt av et miljo
som er aksepterende, hyggelig og kompetent, der det kan leve, leere, og som
det gjerne vil komme tilbake». Dette utsagnet inneholder en oppfordring og
et ansvar vi har som pedagoger: & skape velkomne og inkluderende miljger.
I stedet for a utforske muligheten til & motarbeide tatt-for-gitte ideer om det
a se og vite, slik Manning foreslar med, «hver gang pa nytt» (2017, s. 105,
min oversettelse), ser vi at noen av barnehagelererne lett gér til «a definere
verdien pa forhand» (Manning, 2017, s. 105, min oversettelse).

Hvordan kan vi utfordre og oppmuntre barnehagelzerere til a veere i dette
oyeblikket av enchantment uten & evaluere og devaluere sine egne praksiser,
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samt unnga sammenligning eller kopiering? Kan det komplekse begrepet
enchantment bidra til at barnehagelaerere ser muligheter og potensialer i det
intra-aktive og affektive som oppstar i mennesker og materialer? Bennet (2001)
beskriver sin inngang til enchantment som en utforskning av magiske hver-
dagseyeblikk, som allerede er her. Det er kraftfulle eyeblikk du blir kapret av,
som er mer folte enn verbale (Pyyry, 2017), og som intra-agerer med alt rundt
deg. Dette innebzerer en invitasjon til 4 ta utgangspunkt i det vi allerede har,
lokalt, mennesker og materialer, og bygge videre fra dette. Dualiteten i Bennets
tolkning av begrepet enchantment viser at det kan inspirere, men ogsa fore til
avmakt og motlgshet — og kanskje noe mer? Hvordan kan vi jobbe med disse
ideene og folelsene av a mangle kompetanse eller kapasitet til a lage inspi-
rerende pedagogiske miljoer? Er dette noe vi hittil har oversett i prosjektet?

Som folge av disse diffraksjonene vil vi forseke & ga tilbake til materialene
og stille vare spersmal med dem. For hva mer kan komme til syne ved a holde
oss ved, med og i materialene? Dette er sporsmal av betydning nar man este-
tisk utforsker (Odegard, 2021, 2025b). @yeblikk og hendelser av materialitet
gjennom estetiske utforskninger kan hjelpe barnehagelarere til 8 mote rom
og materialer pa mater som kan bringe dem inn i nye tankefigurer. Gjennom
Bennets begrep vibrant matter (2010) har tingenes agentskap, og hva ting kan
gjore, blitt belyst. Jeg tenker videre med henne om hvordan tanker kan vekkes
gjennom mote med materialene. Estetiske utforskninger involverer aktive
prosesser for a leke og utforske med alle sansene. Haraway (2016) uttrykker
at de man kjenner seg i slektskap med (kin), knytter band gjennom lek med
materie/materialer. A estetisk utforske med materialer krever en dybde og et
engasjement som strekker seg utover det som er sett, til 4 inkludere det som
sanses, og hvor man anerkjenner at materialene bidrar i den pedagogiske
sammenhengen (Odegard, 2021).

Sporsmalene tar oss til nye terreng der «materie handler, utferer, har
forskjellige egenskaper, kapasiteter og har et arbeid 4 utfore» (Thomson &
Linnell, 2020, s. 2, min oversettelse). Ved a troble med det kan vi gjennom
affektive moter med ting oppdage at folelser, onsker og erfaring ikke er sin-
gulere egenskaper eller kapasiteter av kun menneskelig bevissthet, slik som
Barad (2012) beskriver det. Materie foler, samtaler, lider, ensker, lengter og
husker, hevder Barad. Kan tenkning med materialene tvinge frem tanker pa
forskjellige, uventede mater og kanskje ogsa ta oss til nye og andre steder?
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En steins egenskaper kan engasjere barn og andre mennesker
i estetiske utforskninger med fenomenene overflate, temperatur,
vekt og farge. En stein har ogsd en historie, bestdr av egenskaper
som materie sand, stein, mineraler og kalk. En stein kan bidra, kan
sette i gang ideer, bistd i ulike oppgaver, foles varm mot hdnden
hvis den har veert der en stund, eller kjolig pd en varm sommer-
dag. En stein er ikke bare en stein. Det er ikke et objekt, men den
spesielle steinen fra den aktuelle tiden, formet av den omkringlig-
gende naturen, plassert i sand, vann, andre steiner, planter eller
barnets hand. Kan man lytte til en stein? Kan forholdet til stein
veere en pedagogisk holdning? Kan stein ha rettigheter og veere et
juridisk subjekt? Hva kan en stein fortelle? Har stein noe d lere

oss? Kan stein veere en venn?

Bilde 9.4

Hva kan en stein fortelle?
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Verden stiller spersmal. Materialer stiller ogsé spersmal hvis vi virkelig lytter
ved a dvele ved materialene (Pyyry, 2017), som blir til med forskjellige mennes-
kelige og mer-enn-menneskelige agenter, her vevd inn i rotete, transformative
oyeblikk. For 4 jobbe med hendelsene av tenkning og estetisk utforsking med
materialer, kan vi endre fokus fra hva et rom var, eller hvordan det pavirket oss,
til hva det gjor og kan fa oss til @ gjore. Oppmuntret og provosert av setningen
«vi kommer aldri sa langt», prover jeg a avdekke hvordan det performative —
ved & gjore, eksperimentere, estetisk utforske — sammenfiltres med materiens
kraft og skaper motkraft og forskjellighet.

A leere & gjore, vaere og velge dpne materialer kan involvere barnehage-
leerere midt i det som kan oppleves rotete, i dekonstruksjon og utforskninger
som i seg selv blir verdifulle. Alle materialer er fylt med historier om hva de
har veert, hva de er, hva de kan vere, og ogsa hva de gjor, som i historien om
steinen ovenfor. Ved a diffraktere utsagn og egne observasjoner bringes mate-
rialitet med mennesker og mer-enn-mennesker til overflaten, for eksempel
med materialer og rom. Nar vi gir oppmerksomhet til den materielle kunn-
skapen som har blitt usett, savnet og oversett, kommer denne kunnskapen
til overflaten gjennom & treble med enchantment. Denne kunnskapen om
materialitet er i vare moter, vér levde praksis og virker med.

Manning (2017) skriver at nar vi snakker om kunst, er det umulig
a komme utenom at noe tar form. Erfaring ville ikke vaere kjent uten dette. At
noe tar form, ma imidlertid ikke falle inn under kategorien forhdandsvurdering.
Det som tar form, behover ikke vite pa forhand hva det kan gjore (Manning,
2017, 5. 105). A forvente hva som vil skje nar barn meter ulike dpne materia-
ler, kan ogsa falle inn i en kategori av tatt-for-gitte mater a se hva det er som
barn kan gjore. Av den grunn kan det vaere grunn til a uttrykke skepsis nar
barns pedagogiske miljoer blir presentert som oppskrifter eller uniformerte
pa linje med andre programmer som tilbys barnehagene. Likesd nar meter
med andre barnehagers pedagogiske miljoer forer til at man devaluerer det
man har i egne barnehager.

De magiske hverdagsoyeblikkene med utgangspunkt i det som allerede
er der, som Bennet skriver (2001), kan treble og skape en motkraft for barne-
hagelaerere. Og det er i dette skjeeringspunktet, i denne kompleksiteten hvor
barnehagelarerne blir overveldet og beveget av de pedagogiske miljoene de
moter, at de ogsa beveger seg i tid — bade i eyeblikket og nar de planlegger
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fremover - bade inspirert og litt motlase. Dette kan igjen bidra til & stille andre
sporsmél enn for, relatert til deres egne pedagogiske miljger.

I det a dvele ved ting, slik vi gjor nar vi i nettverket arbeider med apne
materialer og rom, bindes kunnskap og vaeren sammen gjennom vare hand-
linger, for eksempel i estetisk utforskning og lek. Erfaringen deres med det
pedagogiske rommet er bade en behagelig folelse og en sterk affektiv kraft.
Dette er gyeblikk hvor man blir fengslet eller trollbundet av den materielle
verden, og hvor man kan komme i en tilstand der man ensker a gjore noe,
a prove ut noe i sin egen pedagogiske sammenheng. Ved & utforske hverdags-
lige praksiser gjennom fenomenet enchantment, trer noe annet frem - en
annen mate a veere i verden pa (Allen, 2021).

Enchantment som det affektive oppstér i barnehagelaerere i mote med fas-
cinerende og attraktive pedagogiske omgivelser. I dette kapittelet har jeg fulgt
denne tanken videre ved 4 treble med enchantment, der andre barnehagers
pedagogiske miljoer bade inspirerer og gir en folelse av avmakt - og kanskje
noe mer, slik noen av dataene som ligger til grunn for dette kapittelet viser.

Utforskningen av dette begrepet tok utgangspunkt i hvordan estetiske
og fascinerende barnehagerom og deres pedagogiske miljoer lett blir definert
som noe uoppndelig av dem som er pa studie- eller nettverksbesok. Gjennom
re-tenkninger med enchantment og estetisk utforskning med materialer kan
barnehagelarere utfordres til a flytte oppmerksomheten bort fra tanker om
sine egne pedagogiske miljoer — som de eventuelt ikke er forneyd med, eller
hvor de gnsker endring - til hva metet med andre barnehagers rom og mate-
rialer kan tilby av nye innsikter.

Barns pedagogiske miljo og barnehagepedagogikk kan ikke forenkles
eller standardiseres; hvert barn og hver barnegruppe er unik, og hver peda-
gogisk sammenheng likesa.

Ikke hva materialitet er, men hva den gjor.

Ikke hva materialer er, men hva de gjor.

Ikke hva enchantment er, men hva fenomenet gjor.
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Ordliste

Affekt

Aftekt star for det som oppstar i deg for du har ord til a beskrive det, og
det som oppstar for folelser blir uttrykt (Deleuze & Guattari, 1988/2004).
Aftekt kan ogsa sees som vitale krefter som oppstar i sammenvevinger
mellom mennesker og mer-enn-mennesker.

Assemblage

Sammensetninger av ulike ting, eller tanker, teorier, ideer og agentskap
hos ting (Bennett, 2001, 2004), eller ulike agentiske deler med produktive
potensialer for endring og bevegelse (Otterstad, 2018).

Diffraksjon

Diffraksjon er hentet fra bide Haraway (1988) og Barads (2007) innganger
som noe mer enn refleksjon. A finne nye mater 4 tenke om forskjellighet,
eller det Barad (2007, s. 73) kaller «nature of differents». Barad (2007)
beskriver bolger av diffraksjon som kan oppsta i alle typer belger, i vann,
ilyd oglys. Diffraksjon beskriver hvordan belger som steter pa hindringer,
boyer av, endrer form og finner nye retninger i megte med noe (Lafton,
2015). Diffraksjon blir dermed et analyseverktey (Otterstad, 2018) hvor
forskjellighet kan uttrykkes.

Enchantment

Bennet (2001) beskriver enchantment som et plutselig oyeblikk av undring
over verden, en inspirerende hendelse og det a bli beveget av noe. Videre
beskriver hun det ogsa som et overraskende mete. Selv om enchantment
ofte er relatert til glede, kan det ogsa veere en tilstand av problemer, frykt
og frakopling.

Estetisk utforske

Estetiske utforskninger involverer aktive prosesser for & arbeide, leke og
utforske med alle sansene. Haraway (2016) uttrykker at de man kjenner seg
i slektskap med (kin) knytter band gjennom lek med materie/materialer.
A estetisk utforske med materialer krever en dybde og engasjement som
strekker seg utover det som er sett, til & inkludere det som sanses, og hvor
man anerkjenner at materialene bidrar i den pedagogiske sammenhengen
(Odegard, 2021).



A treble med enchantment

Intra-aktiv

Intra-aktiv viser til Barads (2007) teori som beskriver nar noe helt spe-
sifikt er materialisert, som nar vitale krefter fra mennesker og mer-enn-
mennesker gjensidig pavirker hverandre. Barad bruker dette begrepet
for a vise at mennesket ikke kan se seg selv som separert fra alle andre
materialiseringer som foregar.

Atrable

A treble viser til Donna Haraways arbeid «Staying with trouble» (2016)
hvor hun utforsker og problematiserer ulike mater a sta i den verdens og
-miljesituasjonen vi lever med i dag. Ifelge Otterstad (2018, s. 1) kan det
a std i trobbelet ogsé bidra til a sette ord pa dilemmaer forskere kan befinne
seg i ndr de forstyrrer og utforsker andre méter & gjore forskning pa, enn
det som vanligvis kan oppfattes som tradisjonell barnehageforskning.
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