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Forord

Norges eldste offentlige laererutdanning

Den 7. februar 2026 fyller Norges eldste offentlige laererutdanning 200 ér,
og en slik begivenhet skal markeres og feires gjennom hele 2026. Dette skjer
blant annet ved utgivelsen av denne jubileumsboka - en antologi som bade
ser tilbake til utgangspunktet for oppstarten av leererutdanning pa Trondenes
utenfor Harstad, og tar oss videre gjennom utviklingen fram til dagens leerer-
utdanninger ved UiT Norges arktiske universitet.

Tidligere jubileer for leererutdanningene i nord har veert godt doku-
mentert, enten med festskrift eller jubileumsbeker. Det setter vi som arbeider
i leererutdanningene i dag stor pris pa, og vi kunne ikke vere dérligere. Slike
boker eller festskrifter har minst to funksjoner. Den ene er at vi som arbeider
i feltet i dag, enten det er i barnehager og skoler eller i leererutdanningene,
blir piminnet om og bevisstgjort de store endringene som bade samfunnet og
utdanningene har gjennomgatt. Den andre funksjonen handler om at vi som
virker i feltet i dag, forstar leererutdanningene ut fra var egen tid og kontekst.
Gjennom en jubileumsbok vil dermed var forstaelse ogsa gjores tilgjengelig
for de som kommer etter oss, og som antakelig vil ha andre syn og forstéelser.

Denne antologien er skrevet av ansatte som enten jobber eller har jobbet
i leererutdanningene ved UiT Norges arktiske universitet, og det er institutt-
ledelsen som har vert redaktorer.

Vi vil bade gratulere og takke alle involverte, og ikke minst rette en stor
takk til vare to gode samarbeidspartnere i Fagbokforlaget, forlagsredakterene
Hallvard Aamlid og Balder Holm. Dere har vaert uvurderlige.

Da er vi klare for jubileum!
Tromse, 9. januar 2026
Instituttleder Siw Skrovset
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

Lerere bygger samfunn. Leererutdanningene kvalifiserer leerere til dette store
og viktige samfunnsoppdraget. Lererutdanningene ved UiT, med rotter
tilbake til leererseminaret som startet ved Trondenes i 1826, utgjor Norges
eldste offentlige leererutdanning og runder 200 ar i 2026.

I denne boka tar vi noen spadestikk i historia og presenterer tidsbilder
som hjelper oss a lofte blikket og se framover. Lareren er og har alltid veert
viktig for samfunnsbygging, og utdanningen av fremtidens laerere er avgjo-
rende for fortsatt a bygge gode samfunn. Skolens og larernes oppgaver er
mangesidige: Leerere skal bade gi oppleering i fag og stimulere engasjement og
personlig utvikling. Utdanning av laerere har siden den spede begynnelse hatt
som mandat a ruste leerere til 4 «danne og utdanne til det beste for den enkelte
og fellesskapet». Dette oppdraget, slik det her er formulert i grunnskolens
formalsparagraf, handler bade om elevens personlige utvikling og utvikling
av samfunnet. Forming av leerere som skal danne fremtidens borgere fremgar
tydelig i rammeplanene for dagens ulike leererutdanninger.

I denne innledninga skal vi forst gi et sveert kort riss over leererutdannin-
gene ved UiTs historie. Andre kapitler i boka graver dypere i denne historia.
Lerere og utdanningssystemet bygger samfunn, men de kan ogsa spille en
rolle i nedbygging av samfunn. Et viktig og vanskelig tema i leererutdanningene
ved UiTs historie handler om skolenes og laerernes rolle i politikken norske
myndigheter utovde ovenfor samer og kvener. Utdanningssystemet var det
viktigste virkemidlet i fornorskningspolitikken, og i en periode var leererne
viktige fornorskningsagenter. I dette innledningskapittelet gir vi et kort riss
over fornorskningspolitikken ovenfor den samiske og kvenske befolkninga
i Nord-Norge og reiser spersmalet om leererutdanningas rolle.

Gjennom 200 ar har leererutdanningene ved Trondenes og etter hvert
i Tromse og Alta pé flere omrader veert pionerer i utviklinga av norsk leerer-
utdanning. Vi trekker fram noen eksempler fra de siste 30 arene som illustrerer
hvordan leererutdanningene ved UiT har ledet an.

Til slutt i innledningskapittelet presenterer vi de andre kapitlene i denne
jubileumsantologien. Fra to studenter ved seminaret pa Trondenes til over
1000 studenter ved Institutt for leererutdanning og pedagogikk!

1 1826 startet to seminarister pa sin utdanning som laerere i en skropelig
og trekkfull trebygning like ved Trondenes kirke utenfor Harstad. Sognepresten

10



La sta!

Simon Nicolai Kildal og annenlzerer Nils Gundersen stod for undervisning
av seminaristene. Seminaristene hadde liten eller ingen skolegang for de
startet pd leererseminaret, leererutdanninga hadde ingen fast lengde og varte
vanligvis i to til fire ar.

200 ar seinere, i 2026, er leererutdanning for grunn- og videregdende
skole en femarig masterutdanning, og barnehagelererutdanning er en trearig
bachelorgrad. Institutt for leererutdanning og pedagogikk (ILP) holder til
i universitetets beste lokaler pa campuser i Tromse og Alta. I tillegg tilbyr ILP
leererutdanninger pa en rekke steder i Nord-Norge: Finnsnes, Harstad, Narvik
og tidvis ogsa Kirkenes. ILP tilbyr flere ulike leererutdanninger: barnehage-
leererutdanning, grunnskolelererutdanning for trinnene 1-7 og 5-10, prak-
tisk pedagogisk utdanning for yrkesfag og for allmenne fag, og fagdidaktisk
mastergrad for leerere. I tillegg tilbyr ILP, i samarbeid med andre fagmiljo ved
UiT, integrert lektorutdanning for trinnene 8-13. ILP tilbyr ogsa bachelor- og
masterutdanninger i pedagogikk og spesialpedagogikk og mastergradsutdan-
ning ilogopedi. ILP er ogsé en stor tilbyder av etter- og videreutdanning, serlig
til skole- og utdanningssektoren. Studiearet 2025-2026 hadde ILP over 1000
studenter og om lag 200 ansatte.

Bakteppet for denne utviklinga er store samfunnsendringer. Fra a veere
et samfunn basert pa primarneringer har vi blitt en kunnskapsgkonomi.
Befolkninga i Norge har vokst fra om lag en million innbyggere til over fem
og en halv million innbyggere. Skoledret er gkt fra 12 uker, og ofte mindre,
til 38 uker. 10-arig skolegang er obligatorisk, og de fleste ungdommer gjen-
nomferer utdanning pa minst 13 ar.

Fra middelalderen og fram til 1800-tallet var formell utdanning et overklasse-
fenomen, hovedsakelig knyttet til byene og kirka. Katedralskoler og latinskoler ble
etablert blant annet i Hamar (1175), Trondheim (1217), Oslo (1224) og Bergen
(1320). Undervisere ved disse skolene var delvis utdannet ved skolene de selv
underviste ved og ved Kebenhavns universitet og andre europeiske universiteter.

Allerede fra 1700-tallet forte misjonsvirksomhet overfor den samiske
befolkninga til et behov for samiskkyndige prester og lerere. Thomas
von Westen etablerte i tilknytning til Katedralskolen i Trondheim i 1717
Seminarium Scholasticum for a utdanne prester, kateketer og leerere som
kunne uteve disse yrkene pa samisk. Seminarium Scholasticum ble seinere
viderefort som andre utdanningsinstitusjoner i Trondheim med samme for-
mal: Seminarium Domesticum og Seminarium Lapponicum (1754-1774).
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Lzerere bygger samfunn

Kvalifisering av leerere, kateketer og misjonzerer for den samiske befolkninga
var et viktig utgangspunkt for etablering av leererutdanninger i nord.

Konfirmasjon og konfirmasjonsundervisning for alle ble palagt ved lov
i Danmark og Norge i 1736. I 1739 kom Lov om Almueskolen pa Landet
i Danmark og Norge. Dermed ble skole og utdanning lovpalagt for hele befolk-
ninga. I landdistriktene var omgangsskole den vanligste ordninga. Formalet
med undervisninga var i stor grad knyttet til kristendommen, og ansvaret for
oppleeringa 1a i all hovedsak til kirka. Utdanningshistoriker Helge Dahl har
beskrevet den vanligste formen for leererutdanning slik:

De fleste steder var det slik at prestene sa seg ut en lydig, sindig
og gudfryktig ungdom med godt nemme og han den nedvendige
oppleering i kristendomskunnskap og skolemesterkunst. Det var
den forste form for leererutdanning. [...] Larerpreven var enkel
nok: det var eksaminasjon av sogneprest og prost. (Dahl, 1959, s. 2)

Ordninga med at sokneprester sto for kvalifisering og godkjenning av leerere
forte til mangel pa leerere. Omkring 1800 ble det etter lokale initiativ etablert
flere seminarer for & utdanne leerere rundt om i Norge. De fleste av disse ble lagt
ned etter kort tid: Det forste i Bergen allerede fra 1749-51; Tonsberg 1798-1802;
Kristiansand 1799-1803; Trondhjem 1802-1805; Toten 1804-1808. Ved Kviteseid
i Telemark ble det pa lokalt initiativ og med lokale midler opprettet et seminar
som var lengre i virksomhet, fra 1818-1889 (Barlindhaug, 1926, s. 11-12).

I Nordland og Finmarken (datidens betegnelse pa Nord-Norge) var
det serlig mangelfull tilgang pé lerere, og skolevesenet fungerte darlig.
Stortingsrepresentant og sogneprest i Finnmark, Peter Vegelius Deinboll
(1783-1874), foreslo etablering av et leererseminar i Nord-Norge. Dette ble
vedtatt i Stortinget i 1821. Fra Stortingets begrunnelse gér det fram at et viktig
formal med & opprette seminaret var a utdanne laerere for «Finnerne», datidas
betegnelse pa samene:

Comitteen erkjender fuldkommen Gavnligheden av en saadan
Anstalt til Skolelereres Dannelse, og neppe er der nogen Deel
af Norge der i Hoiere Grad tiltreenger samme end Nordland og
Finmarken, hvor, iseer iblandt de finske Folk[samer og kvener],
christelig og anden Oplysning staaer overmaade langt tilbage. [...]

12
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[...I] 1774 blev [Seminarium Lapponicum] opheevet. Man lede-
tes dertil av den Idé, at Finnerne burde laere det norske Sprog; hvor
for ingen Missionzrer laenger bleve dem tilsendte og ingen Boger
tryktes i deres Modersmaal. Erfaringen har senere viist Urigtigheden
i denne Fremgangsmaade, og godtgjort Nevendigheden af en
Indredning, hvor Skoleleerer kunne dannes, for at traede i de forrige
Misionzreres Sted. En saadan Indredning burde efter Commiteens
formening udvides derhen, at ikke alene Leerer for Finnerne, men
ogsaa for de i Nordland og Finmarken boende Norske der kunde
nyde Undervisning. (Stortingsprotokoll Aar 1821 den 9de August,
s. 171-2)

Stortingskomiteen la altsa til grunn at det bade var et stort behov for a utdanne
leerere for Nord-Norge, og at for norske myndigheter ville undervisning pa
samisk vaere mest hensiktsmessig overfor den samiskspréklige befolkninga.
11826 tok seminaret ved Trondenes imot de forste seminaristene. Sognepresten
ved Trondenes var bestyrer, ved siden av oppgavene som sogneprest, og semi-
naret hadde ogsa en andenleerer. Bade organisering, innhold og drift var naert
knyttet til kirka. Seminaret ved Trondenes var virksomt fram til 1848 og
utdannet 79 seminarister (Brekke, 2000). Selv om seminaret ved Trondenes
ikke var den forste leererutdanninga i Norge, og heller ikke det forste leerer-
seminaret, var Trondenes-seminaret Norges forste offentlige leererutdanning
(Barlindhaug, 1926, s. 20). Tidligere leererseminarer var finansiert privat
eller med kirkens midler, mens seminaret ved Trondenes var finansiert av
Stortinget og underlagt offentlig styring. I drene som fulgte etter etablering
av seminaret pa Trondenes ble det etablert offentlige laererseminarer i Asker
(1834), Klaebu og Stord (1839) og etter hvert flere steder. Alle seminarene ble
anlagt utenfor byer, ut fra den idé at bylivet kunne vere fordervende for de
unge seminaristene.

I 1848 ble lererseminaret flyttet fra Trondenes til Tromse. Plasseringen
ved Trondenes ga darlige muligheter for praksis, siden det ikke fantes skoler
i omradet. Bygningen seminaret holdt til i var dessuten i darlig forfatning.
Sognepresten ved Trondenes ivret heller ikke for a beholde seminaret her.
Forst holdt Tromse Seminarium til i et leid bygg i Skippergata, og fra 1865
i et eget bygg pa samme adresse. Det nye, moderne bygget hadde blant annet
gymnastikksal, og utenfor ble det anlagt hage og almelund.
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I den forste fasen av fornorskningspolitikken — mer om den seinere —
var det tillatt & bruke samisk og kvensk som hjelpesprak, selv om formalet
med undervisninga var at alle skoleelever skulle laere norsk og ta norsk som
hovedsprak. For a utdanne flere samisk- og kvenskspraklige seminarister ble
Altens leererskole i Alta etablert i 1863. Det viste seg imidlertid at disse leererne
ikke hadde tilstrekkelige norskkunnskaper, eller ikke fulgte opp instrukser om
a undervise pa norsk, og seminaret ble lagt ned i 1870. Plassene ble overfort
til seminaret i Tromse.

Fra starten av var Seminaret ved Trondenes og Tromse Seminarium bare
dpent for mannlige seminarister. I 1886 behandlet skoleradet spknad fra fr.
Schelberg om 4 fa delta i undervisningen. I arene som fulgte ble flere kvinnelige
elever tatt opp (Brekke, 2000, s. 129). 11895 var 18 av 40 seminarister kvinner.

1 1902 kom Lov om Leererskoler og Prover for Leerere og Leererinder
i Folkeskolen. Seminaret skiftet navn til Tromse offentlige leererskole, og semi-
naristene ble til elever. Bestyreren ble rektor, og leererne ved laererskolen ble
overlerere og adjunkter. Bade allmueskolens og leererutdanningas innhold
var endret siden oppstarten, og folkeopplysning og nasjonsbygging var viktige
elementer i utdanninga.

En viktig begivenhet for Tromse offentlige laererskole var flyttingen
til nytt bygg pa Mellomveien i 1952. Lokalene i Skippergata var etter hvert
blitt bade for trange og umoderne. Med det nye bygget pd Mellomveien var
Tromse offentlige laererskole blant de mest moderne laererutdanningene
i Norge. Bygget inneholdt spesialrom, som heimkunnskapssal. Flyttingen fra
Skippergata til Mellomveien ble markert med stor festivitas og prosesjon fra
de gamle til de nye lokalene.

11968 vedtok Stortinget a opprette Universitetet i Tromse, og de forste
studentene startet i 1972. Leererskolen var ikke lenger den hoyeste utdannings-
institusjonen i Tromse. Universitetet utdannet fra starten av ogsa leerere, adjunk-
ter og lektorer for ungdoms- og videregaende skole. Universitetsstudenter
kunne kvalifisere seg til laerere ved a ta praktisk-pedagogisk utdanning pa
toppen av universitetsutdanning. Ved etableringen av universitetet ble det
vurdert a legge den praktisk-pedagogiske utdanninga for universitetet til
leererskolen. Slik ble det ikke, og universitetet etablerte Avdeling for praktisk
pedagogikk, APPU. Ved Institutt for samfunnsvitenskap ble det i 1974 etablert
ei faggruppe for skoleforskning (Bull, 1998).
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Forskolelaererutdanning startet opp i 1972. En voksende barnehagesektor
trengte kvalifiserte leerere. Med Lov om barnehager i 1975 var det et langsiktig
mal at alle foreldre som onsket det, skulle fa barnehageplass til sine barn. Etter
hvert utviklet barnehagene seg fra et sosialt hjelpetiltak til et pedagogisk tilbud
til alle barn, og ble en del av et helhetlig utdanningslep.

11973 ble lererskolene omgjort til leererhogskoler, og elevene ble stu-
denter. Tromse offentlige leererskole ble til Tromse leererhogskole. Alta leerer-
hegskole ble etablert i 1973, og seinere fusjonert inn i Hogskolen i Finnmark
11994.11994 ble Tromse laererskole en del av Hogskolen i Tromse gjennom
en storre reform i hogskolesektoren. Forskning ble en viktigere del av akti-
viteten ved leererhogskolene, i tillegg til 4 utdanne leerere. Kvalitetsreformen
for heyere utdanning i 2003 (St.meld. 27, 2000) fortsatte a bygge ned skillet
mellom universiteter og hegskoler. 1 2009 fusjonerte Hogskolen i Tromse og
Universitetet i Tromse. Blant begrunnelsene var muligheter for & samordne
tagmiljo for 4 utvikle leererutdanningene. Avdeling for leererutdanning ved
hegskolen ble slatt ssmmen med Institutt for pedagogikk og Avdeling for
praktisk pedagogisk utdanning ved universitetet. Den nye enheten fikk
navnet Institutt for leererutdanning og pedagogikk (ILP). I 2013 fusjonerte
Hogskolen i Finnmark med Universitetet i Tromse, og leererutdanningen
i Alta ble ogsa en del av ILP.

ILP var na lokalisert pa tre ulike steder: Laererskolens bygg pa Mellomveien
i Tromse, Institutt for pedagogikk sine lokaler pa universitetsomradet i Tromsg,
og i Alta. Sommeren 2020 ble ILPs virksomhet i Tromse samlokalisert i et
nytt bygg pa universitetsomradet, i tillegg til i Alta. Omtrent samtidig ble
ILP omorganisert. Formalet med omorganiseringen var blant annet a styrke
samarbeid mellom de ulike utdanningene. Etter- og videreutdanning og kom-
petanseutvikling i partnerskap med skoler og skolemyndigheter ble en vikti-
gere del av virksomheten. Fleksible, desentraliserte leererutdanninger ble et
utviklingsomrade.
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Lzerere bygger samfunn

Fornorskningspolitikken ovenfor samer
og kvener og laererutdanninga

Fornorskningspolitikken ovenfor samer og kvener er et morkt kapittel i norsk
utdanningshistorie. Mottoet for 200-arsmarkeringa av etableringa av laerer-
utdanninga er at «Lzarere bygger samfunn». Slik har det ikke alltid veert.
Laerere og utdanningssystemet kan ogsa bidra til & bygge ned samfunn.
Sannhets- og forsoningskommisjonens rapport til Stortinget (SFK, 2023)
har grundig dokumentert hvordan utdanningssystemet og laererne ble brukt
for a fremme fornorskningspolitikk og assimilasjon. Vi ma i dag erkjenne
at var leererutdanning tok del i den langvarige uretten som samer og kvener
ble utsatt for, og at det har hatt, og fortsatt har, konsekvenser for samisk og
kvensk sprak, kultur og samfunnsliv. Denne delen av innledninga bygger
i stor grad pa sannhets- og forsoningskommisjonens rapport.

Noen historikere (Evjen mfl., 2021, s. 176) skiller mellom fornorsknings-
prosesser og fornorskningspolitikk. Fornorskningsprosesser beskriver generelle
historiske prosesser som har fort til fornorskning, som blant annet endring
i bosetningsmenster og overgang fra natural- til pengehusholdning og andre
moderniseringsprosesser. Fornorskningspolitikken var den systematiske poli-
tikken norske myndigheter forte for & fa samer og kvener til a gi opp sine sprak
og kulturelle seertrekk. Det viktigste virkemidlet i fornorskningspolitikken var
utdanningssystemet, og sarlig etablering av internatskoler.

Forholdet til den samisk- og kvenskspréklige befolkninga i Nord-Norge
var viktig for Seminaret i Trondenes og seinere seminaret og laererskolen
i Tromse, helt fra starten. Formalet med & etablere et leererseminar i Nord-
Norge var blant annet a kvalifisere laerere for den samiske befolkninga
i Nord-Norge og a viderefore formélet med seminarene i Trondheim pa
1700-tallet. Fram til midten av 1800-tallet fikk mange samiske elever under-
visning pd samisk. Utdanningshistoriker Helge I. Dahl har hevdet at det var
«faktisk slik en lang tid at samene fikk bedre opplering enn de norskfodte»
(Dahl, 1952, s. 12). I enkelte omrader i Nordland, Troms og Finnmark var
samisk og kvensk sprak utbredt. Sa seint som i 1867 ble over halvparten av
elevene i Finnmark og om lag 15 prosent av elevene i Troms undervist pa
samisk (Evjen mfl., 2021, s. 163).

Fra midten av 1800-tallet forte norske myndigheter en aktiv politikk som
tok sikte pa at den samiske og kvenske befolkninga skulle skifte fra samisk og
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kvensk sprak til norsk sprak. Ifelge Sannhets- og forsoningskommisjonen kan
folgende stortingsvedtak fra 1848 leses som starten pa fornorskningspolitikken:

Regjeringen anmodes om at anstille Undersogelse, om hvorvidt
der skulle veere Anledning til, ved at bibringe de norske Lapper,
iseer i Sedistrikterne boende, Underviisning i det norske Sprog, at
virke til dette Folkes Oplysning, samt at meddele nzste Storthing
resultatet av disse Undersogelser. (SFK, 2023, s. 182-183)

Begrunnelsen for fornorskningspolitikken var dels knyttet til sikkerhetspolitikk.
Det var frykt for finsk og russisk ekspansjon i nordomradene, og ei norsksprak-
lig befolkning ble ansett som et viktig virkemiddel for a sikre norsk suverenitet
i nord. En annen begrunnelse var knyttet til nedvurdering av samisk kultur
og en idé om at samene var et kulturelt underlegent og usivilisert naturfolk.

I 1851 etablerte Stortinget «Finnefondet» som skulle finansiere for-
norsking i skolene. Fondet finansierte blant annet friplasser for elever ved
Seminaret som leaerte samisk og forpliktet seg til 4 undervise i «overgangs-
distrikter». Formalet var at disse leererne kunne bruke samisk som hjelpesprak,
men instruksen var at alle elever skulle lzere norsk. Omréader der myndighetene
mente at sprakskifte fra samisk og kvensk til norsk var realistisk, ble definert
som «overgangsdistrikter». I forste omgang ble omrader i nordre Nordland,
Troms og Vest-Finnmark definert som overgangsdistrikter. I Indre Finnmark
og deler av @st-Finnmark var samisk og kvensk sprak sa utbredt at et sprak-
skifte ble ansett som lite realistisk. Etter hvert som norsk spréik tok over, ble
sonen for overgangsdistrikter flyttet nordover og gstover.

Fornorskningspolitikken ble intensivert mot slutten av 1800-tallet. Den
frilynte og grundtviginspirerte venstrepolitikeren, kirkeminister Vilhelm A.
Wexelsen, var en padriver for en strengere fornorskningspolitikk i skolen (se
Harstad & Mahlum, 2025 for en diskusjon av forbindelsen mellom grund-
vigianisme og fornorskning). Fra 1898 ble muligheten til & bruke samisk og
kvensk som hjelpesprak i skolene sterkt begrenset. Finnmark fikk en egen
skoledirektor, Bernt Thomassen, som blant annet inspiserte at alle leerere fulgte
pélegg om fornorskning. Etter hvert ble ogsa friplassene i samisk og kvensk
for seminarister ved Tromse seminar lagt ned. For a effektivisere opplaeringen
i norsk ble det etablert internatskoler. De forste internatskolene ble opprettet
i @st-Finnmark som «kulturelle grensefestninger» mot Finland og Russland.
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Midlene fra Finnefondet, som tidligere finansierte friplasser, ble na brukt til
internatskolene. Flere samtidsrapporter fra skoleinternatene beskriver vanske-
lige forhold for elevene, som ble sendt bort fra familiene sine. I noen tilfeller
ble internatelevene nektet a snakke samisk eller kvensk pa internatene. Elever
har rapportert om latterliggjoring og fysisk straft (Evjen mfl,, 2021, s. 174).
Enkelte har opplevd & sitte i klasserommet i flere &r uten a forsta hva leerere
og andre elever sa. Nils-Aslak Valkeapaa beskriver skoleinternatene som en
«gravplass for samisk kultur» (sitert fra SFK, 2023, s. 274). Samtidig finnes det
ogsd mer positive beskrivelser av livet pa skoleinternatene. I noen tilfeller bidro
internatskolene til bedre kosthold og boforhold for barn fra fattige omréder.

Fra samisk hold ble det ytret motstand mot den harde fornorsknings-
politikken, men ikke npdvendigvis mot at samiske elever ogsa skulle leere
norsk. Den forste samiske stortingspolitikeren, Isak Saba, formulerte det slik
pa spersmél om han var mot fornorskning i et intervju med Skolebladet i 1906:

Det kommer an pa hvad man mener med ordet fornorskning. Jeg
har engang spurt en embedsmand: «Hvad er fornorskning?» Han
svarte: «At finnerne laerer at snakke norsk.» Et saadant arbeide
gir jeg min fuldeste tilslutning til. De fleste af finnerne kan nok
udtrykke sig paa norsk saa nogenlunde bra. Men det er ikke nok.
Finnerne maa leere at bruge det norske sprog ligesaa let som nord-
menderne. Ellers vil de ikke klare sig i konkurrencen. Hvis det
deerimod med fornorskning menes at finnerne skal opgive sin natio-
nalitet og smeaelte ssmmen med normandene, da er jeg ikke med
laenger. (SFK, 2023, s. 249-250)

Store deler av den samisk- og kvenskspraklige befolkninga var allerede fler-
spréklige. Kunnskap i norsk sprak var ogsa en forutsetning for 4 ta del i den
moderne samfunnsutviklinga, og kritikken mot fornorskning handlet ikke
om motstand mot at samiske elever skulle leere norsk, men motstand mot
assimileringspolitikken (Kortekangas, 2017).

For mange samisk- og svenskspraklige foreldre forte egne vonde erfa-
ringer fra skolegangen, skam og mindreverdighetsfolelse til at de ikke onsket
a leere barna sine samisk. Dermed flyttet fornorskningsprosessen videre fra
skolene og utdanningssystemet og inn i familier og lokalsamfunn. En infor-
mant til Sannhets- og forsoningskommisjonen har uttrykt det slik:
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Jeg forstar i dag hvorfor pappa ikke leerte meg samisk. For dem
var det ikke framtid [i] at ungene skulle leere seg samisk. For dem
var det bare vondt. For han [pappa] begynte pa skolen, og kunne
ikke norsk. Sa det er klart at hans unger skulle ikke gjennomga det
samme. De hadde ikke den kunnskapen da om at ungene lerer
norsk og samisk samtidig. (SFK, 2023, s. 388)

Den mest hardhendte fornorskningspolitikken fra norske myndigheters
side foregikk i forste halvdel av 1900-tallet, med utbygging av internatskoler,
instrukser mot bruk av samisk og kvensk i undervisning og ingen opplaring
av samiske og kvenske elever. Verdenserklzeringen om menneskerettigheter fra
1948 slar fast at ingen skal diskrimineres pa grunn av rase, sprak eller hvilken
folkegruppe de tilhorer. Erkleeringa slar ogsa fast at foreldre har rett til a velge
hva slags oppleering barna deres skal fa. Dermed ble fornorskningspolitikken
og intensjonene bak den vanskelige & opprettholde. Med Lov om folkeskolen
fra 1959 var fornorskningspolitikken mot den samiske befolkninga offisielt
over. Likevel opplevde mange samiske elever at fornorskningspolitikken i prak-
sis ble viderefort til langt ut pa 1990-tallet. Selv om fornorskningspolitikken
offisielt er over, kan det i praksis fortsatt vere slik at elever som har krav pa
oppleering i samisk og kvensk, ikke far det fordi det mangler laerere eller fordi
undervisninga er uhensiktsmessig organisert (Kosner, 2024).

Et resultat av fornorskningspolitikken, sammen med andre fornorsk-
ningsprosesser, var et omfattende sprékskifte i omrader der samisk og kvensk
tidligere hadde vaert utbredt. Mangelen pa palitelige kilder gjor det utfordrende
a tallfeste omfanget av sprakskiftet. Sannhets- og forsoningskommisjonens
rapport drefter sprakutviklingen i Nord-Troms, med utgangspunkt i folke-
tellinger (SFK, 2023, s. 389, 393). Mellom 1891 og 1930 sank andelen av
befolkninga som brukte kvensk sprak fra omtrent 15 prosent til 4 prosent,
andelen som brukte samisk sprak gikk ned fra 40 prosent til rundt 15 prosent,
og andelen som brukte norsk gkte fra cirka 45 prosent til naer 80 prosent.
Tallene er usikre, og flerspraklighet var utbredt, men de gir likevel et bilde av
et betydelig sprakskifte. Tilsvarende endringer fant sted ogsa i andre omrader.

Hvilken rolle spilte leererutdanninga ved seminaret (senere leererskolen)
i fornorskningspolitikken? Pa den ene siden opptradte leerere utdannet ved
seminaret (senere lererskolen) ofte som fornorskningsagenter overfor samiske
og kvenske elever. Skoledirektor Thomessen, som hadde ansvar for a inspisere
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at leerere fulgte opp fornorskningspolitikken, har karakterisert innsatsen til
noen av seminaristene. Om Anders Nilsen Tokle, dimittert 1860, skrev han:
«Ikke minst hans ubgielige energi og uslitelige flid skyldes det at Sor-Varanger
som for et halvt arhundre siden spraklig og nasjonalt var et fremmed land, na
snart kan kalles norsk» (Brekke, 1999, s. 28).

Johan Bjervik, dimittert i 1866, fikk en tilsvarende omtale:

Han viste en aldri sviktende iver i & leere barn av fremmed nasjo-
nalitet norsk. Han har stor fortjeneste av at Nesseby med hensyn til
fornorskning er kommet sé langt som det er. Det hele fylke sto ogsa
i takknemmelighetsgjeld til denne mann, som pa sin stillferdige mate
deltok i sa mange av de offentlige gjoremal, alltid forstandelig, uegen-
nyttig og varmt interessert for var nasjonale sak. (Brekke, 1999, s. 28)

Disse beskrivelsene illustrerer hvordan leererne fra seminaret gikk inn i rollen
som fornorskningsagenter. I en debatt i Skolebladet i 1906 og 1907 forsvarte en
samlet norsk leererstand i Finnmark fornorskningspolitikken (Zachariassen,
2012,s.112-113).

Pa den andre siden var landets fremste kompetansemiljo for samisk og
kvensk sprak i siste halvdel av 1800-tallet lokalisert ved seminaret i Tromse.
Den forste fasen av fornorskningsprosessen (ca. 1850-1905) bidro til a styrke
fagmiljoet. Friplassordningen medferte at det ved Tromse seminar ble under-
vist i bade samisk og kvensk, og at det fantes et miljo av bade leerere og elever
med kompetanse i disse sprakene. Fra 1859 fikk ogsa prester som trengte
det, oppleering i samisk og kvensk ved Tromse seminar (Dahl, 1953). Norges
fremste ekspert pa samisk og kvensk sprak og samiske forhold, Just Qvigstad,
var leerer fra 1878 og bestyrer og etter hvert rektor ved seminaret fra 1883 til
1920. Qvigstads holdning til fornorskningspolitikken er tvetydig. Som fag-
person og leererutdanner sluttet Qvigstad seg til fornorskningspolitikken, og
han bidro blant annet i en komité som utarbeidet en plan for & gjore skolens
fornorskningsarbeid mer effektivt, blant annet gjennom etablering av skole-
internater. P4 andre omrader representerte Qvigstad en mer moderat holdning
i fornorskningspolitikken. Han var ogsa sterkt engasjert mot avvikling av
friplassene for elever som studerte samisk og kvensk ved seminaret. Qvigstads
vitenskapelige dokumentasjon har veert viktig i arbeidet med revitalisering
av samisk sprak og kultur.
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Tromse seminar var ogsa en viktig utdanningsmulighet for samiske ung-
dommer. Sentrale ressurspersoner i de samiske miljoene, som stortingsrepre-
sentant Isak Saba, Per Fokstad og redakter Anders Larsen, omtalt som «samiske
nasjonale strategar» (Zachariassen, 2011), fikk sin utdanning ved seminaret.

Avviklingen av friplassene og tilbudet i samisk og kvensk sprak i 1905,
mot sterke protester fra Tromse laererskole, forte til at kompetansemiljoet ved
Tromse laererskole ble svekket. Denne mangelen pa kompetanse kan ha fort
til manglende forstaelse og sensitivitet for samiske og kvenske tema, og har
bidratt til at fornorskning har fortsatt ogsa etter at fornorskningspolitikken
offisielt var avsluttet.

Samiskundervisning starta opp igjen ved Tromse leererskole i 1954.
Pa starten av 1970-tallet ble undervisning i samisk overtatt av Universitetet
i Tromse og Alta leererskole. I dag er det mulig a studere samisk som under-
visningsfag i grunnskolelererutdanning og lektorutdanning for trinn 8-13.
Det er fagseksjon for samisk ved Institutt for sprak og kultur som star for
dette fagtilbudet.

Akademiker- og seminartradisjonen og
laererutdanningene i nord som nasjonale pionerer

Gjennom sin 200-arige historie har leererutdanninga var veert pioner pa flere
omrader: forste offentlige leererutdanning (1826), forste laererseminar lokalisert
i en by (1848), forste leererseminar med egen gymnastikksal (1865), og forste
statsgvingsskole for & sikre seminaristene god praksisopplaering (1884) (Brekke,
1999). Ogsa de siste 30 arene har lererutdanninga ved UiT veert en pioner
og premissleverander for utviklinga nasjonalt, bade gjennom innfering av
femarig mastergradsutdanning for grunnskolelarere, forpliktende samarbeid
med universitetsskoler og tettere samarbeid med skoler og skolemyndigheter.

Siden etableringen av leererseminarene i forste halvdel av 1800-tallet
og opprettelsen av Det kongelige Fredriks universitet i Oslo i 1811, har det
veert to modeller for utdanning av leerere i Norge: seminartradisjonen og
akademikertradisjonen. Disse har hatt ulike oppfatninger om kunnskap og
utdanning. Ekspertgruppa om lererrollen (2016) har beskrevet det som «en
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seiglivet sosiokulturell og ideologisk kloft mellom folkeskolens leerere og den
hoyere skolens lektorer». Tilsvarende skiller finnes ogsa i andre lands laerer-
utdanningshistorier (Ekspertgruppa om lererrollen, 2016, s. 44).

Laererseminarene, som seminaret pd Trondenes, ble etablert for & kvali-
fisere leerere til allmueskolen og etter hvert folkeskolen. Skolens oppgave var
opprinnelig knyttet til utovelse av kristendommen. Elevene skulle leere a lese
og bli forberedt til konfirmasjonsundervisning. Fra starten av var leerersemi-
narene knyttet til kirka og presteskapet. Alle de offentlige leererseminarene ble
ledet av sogneprester, og til langt ut pa 1800-tallet hadde kirka og prestene stor
innflytelse over leererseminarene. Fra starten av ble seminaristene tatt opp etter
anbefaling av sin lokale prest, etter hvert ble det gjennomfert opptaksprever.
Forsti 1973 ble gymnas og videregdende skole et opptakskrav til leererskolene,
og lenge var det ulike lgp for leererskoleelever som ble tatt opp med eller uten
studenteksamen (examen artium). Leererseminarene, og seinere leererskolene
og lererhogskolene, la vekt pa utvikling av bdde kunnskap, verdier og moral
hos seminaristene (etter hvert omtalt som elevene og studentene). De forste
leererseminarene ble etablert utenfor de store byene for at ikke bylivets fristelser
skulle forstyrre utvikling av seminaristenes moral. Undervisningsformen var
preget av obligatorisk oppmete og klasseromsundervisning, og var modellert
etter skoleslaget leererutdanningen kvalifiserte til. Praksis var en integrert del
av leererutdanningen fra starten av.

Fra etableringen av Det Kongelige Fredriks Universitet i Oslo i 1811
hadde ogsa universitetet som oppgave a utdanne leerere (Dahl, 1964). Denne
utdanningen kvalifiserte til yrkene lektorer og adjunkter for undervisning
ved heyere skoler — latin- og katedralskoler, og fra 1869 for gymnasier. Den
formen for leererutdanning skilte seg pa mange mater fra seminartradisjonen.
Universitetsutdannelsene kvalifiserte i utgangspunktet for ulike yrker, og
forst etter avsluttet universitetsutdannelse tok studentene en tilleggsutdan-
nelse, pedagogisk seminar, som kvalifiserte til leereryrket. Mens seminar-
tradisjonen la vekt pa forming av hele mennesket og undervisningsformer
som ligner skolens undervisningsformer, la akademitradisjonen vekt pa uni-
versitetenes etablerte idealer, blant annet fra Humboldt, om akademisk frihet
og Lehr- und Lernfreiheit. Laerere pa universitetet hadde stor frihet i hva de
underviste i, og studentene hadde frihet i a velge hvilken undervisning de
ville folge. Forelesning og seminarer var vanlige undervisningsformer. Fra
tidlig pa 1900-tallet ble den akademiske hovedoppgaven en del av univer-
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sitetsutdanningen, og de universitetsutdannede leererne sa pa seg selv ikke
bare som formidlere av fagkunnskap, men ogsa som forvaltere av en kritisk
vitenskapelighet (Ekspertgruppa om laererrollen, 2016, s. 46).

De siste 50 arene har disse to leererutdanningstradisjonene nermet seg
hverandre. Etableringen av niarig grunnskole pa slutten av 1960-tallet forte
til at laerere fra ulike tradisjoner - lektorer og adjunkter fra akademikertradi-
sjonen, og laerere fra seminartradisjonen - jobbet side om side pa de samme
skolene. Med Lov om laererutdanning i 1973 fikk leererskolene ny status som
pedagogiske hogskoler. Dette innebar ogsé at leererutdanningsmiljoene fikk
ansvar for forskning, noe som har blitt karakterisert som starten pa akade-
miseringen av leererutdanningene. Kvalitetsreformen for hoyere utdanning
12003 (St. meld. 27,2000-2001) reduserte forskjellen mellom universiteter og
hegskoler, og dette ble ytterligere forsterket med strukturreformen i hoyere
utdanning (St. meld. 18, 2014-15).

Ogsa nar det gjelder forsek pa a forene seminar- og akademikertradi-
sjonene innen leererutdanning, har leererutdanningene i nord tatt rollen som
nasjonal pioner. Universitetet i Tromso etablerte allerede i 2003 et integrert
lektorprogram for trinn 8-13, der den praktisk-pedagogiske utdanningen
ble integrert i den tradisjonelle universitetsbaserte fagutdanningen. Formalet
var & utvikle en universitets- og fagbasert lektorutdanning som i sterre grad
forbereder studentene til profesjonsutevelse i skolen. I 2013 kom det en egen
rammeplan for integrert lektorutdanning for trinn 8-13, og ni universiteter
og to hegskoler tilbyr nd denne varianten av leererutdanning (Nokut, 2022).
Nokuts evaluering av lektorutdanningene i 2022 peker fortsatt pa utfordringer
med & skape sammenheng mellom profesjons- og disiplindelene av lektor-
utdanningen, samt pa spenninger mellom disiplinfag, profesjonsfag og praksis-
delen av utdanningen.

Ved fusjonen mellom Universitetet i Tromse og Hegskolen i Tromse
i 2009 ble begge leererutdanningstradisjonene samlet ved én institusjon.
Avdeling for leererutdanning ved hegskolen, fagmiljoet for praktisk pedago-
gisk utdanning ved universitetet (opprinnelig APPU, og etter hvert en del av
UiTs senter UNIKOM) og Institutt for pedagogikk (opprinnelige Fagseksjon
for skoleforskning) ved universitetet ble til det nye Institutt for leererutdanning
og pedagogikk ved Fakultet for humaniora, samfunnsvitenskap og leererut-
danning. Fusjoner kan bidra til nyskaping, og for fusjonsprosesser er det et
viktig spersmal hva man har felles og hva man kan bygge videre pa sammen.
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Laererutdanning, en utdanning som begge institusjonene hadde fra for, ble
loftet frem som et sentralt satsingsomrade i fusjonen.

NOKUTs evaluering av allmennlererutdanningene (seminartradisjonen)
fra 2006 hadde pekt pa mangel pa indre sammenheng i leererutdanningen,
svak kobling til yrkesfeltet og svak forskningsforankring. Stortingsmeldinga
Lcereren. Rollen og utdanningen (St.meld. 11, 2008-2009) slo fast at leerere
i skolen trenger forskningsbasert kunnskap om undervisningsfagene.
Evalueringer hadde vist at datidens «allmennlearerutdanning har utfordrin-
ger ndr det gjelder fagpersonalets kompetanseniva, serlig i undervisnings-
fagene» (St.meld. 11, 2008-2009, s. 24). Dessuten var det behov for en mer
forsknings- og utviklingsorientert tilnaerming i leereryrket. Ifolge stortings-
meldinga var det gnskelig med flere lzerere med utdanning pa masterniva, men
det ble vurdert som urealistisk med full overgang til femérig leererutdanning.
Pa mange omrader etterlyste stortingsmeldinga en forening mellom de to
leererutdanningstradisjonene.

Ved det nyetablerte Institutt for leererutdanning og pedagogikk startet
arbeidet med & utvikle en pilot for ei femdrig grunnskolelererutdanning,
basert pa ideer fra internasjonal leererutdanningsforskning med saerlig sterk
inspirasjon fra Finland. Seknaden om pilotering av en femarig integrert master
for grunnskolelerere, Pilot i nord, ble innvilget av Kunnskapsdepartementet
i 2010. Den nye integrerte masterutdanningen bygde pé styrkene i bade
seminartradisjonen og akademikertradisjonen. UiT kunne vise til god erfa-
ring med faglig dybde og forskningsfokus i akademikertradisjonen, med
blant annet tydelig vekt pa forskning og utvikling, seerlig i bacheloroppgaven
og masteroppgaven. Hogskolen i Tromse bidro med solid fagmilje og lang
erfaring med allmennlererutdanning, en videreforing av seminartradisjonen
med direkte linjer tilbake til oppstarten pa Trondenes i 1826. Praksis, sam-
arbeid med praksisfeltet og en undervisning som i storre grad lignet skolens,
var her vektlagt. I sammensmeltingen av de to tradisjonene ble progresjon og
integrasjon vektlagt, og i tillegg vokste et eget forsknings- og utviklingsspor
gjennom utdanningen fram (Drageset mfl., 2024; Larsen mfl., 2024; Sether
mfl,, 2024).

I lgpet av de forste drene med Pilot i nord ble det utviklet modeller,
strukturer og samarbeidsarenaer som senere ble nasjonal politikk (Jakhelln
mfl.,, 2024). For eksempel gjaldt dette utviklingen av universitetsskoler i 2011.
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Inspirert av medisinernes «universitetsklinikker» ble universitetsskolene et
strukturert samarbeid med enkelte skoler om bade praksis og utviklingsarbeid.
Nasjonalt ble disse senere omtalt som leererutdanningsskoler og inngikk i den
nasjonale strategien Leererutdanning 2025. Den samme strukturen dannet
grunnlaget for opprettelsen av Universitetsbarnehager i 2017. Pionerarbeidet
i den forste tiden med Pilot i Nord var et viktig fundament for at UiT, sam-
men med UiO, fikk Norges forste Senter for fremragende leererutdanning,
SFU, i 2011. Senteret fikk navnet ProTEd, Professional Learning in Teacher
Education. Senteret, som virket i ti ar, var sentralt for videreutvikling, profe-
sjonalisering, forskning og spredning i arene som fulgte frem mot en nasjonal
reform som gjorde grunnskoleleererutdanningene til femarige mastergrads-
utdanninger i 2017. I 2023 og 2024 gjennomferte NOKUT en ny evaluering
av utdanningene for grunnskolelzerere. De leverte sin sluttrapport i desember
2024. Her framheves at UiT har lyktes godt med 4 integrere akademiske kom-
ponenter som FoU-kompetanse og forskningsarbeid gjennom mastergrads-
oppgave, med profesjonsrelaterte deler av leererutdanninga.

Den storste utfordringa leererutdanningene ved UiT stér overfor nar
vi gar inn i jubileumséret, er studenttilstromming. Bortsett fra noen desen-
traliserte utdanninger er det ledige studieplasser ved alle laererutdanninger.
Ungdomskullene minker, og en stadig mindre andel av studiesgkerne spker
seg til leererutdanninger. Den samme trenden er tydelig bade ved andre norske
lzererutdanninger og internasjonalt. Nedgangen i sgkere har veert markant
siden 2020. Forst og fremst forer dette til utfordringer for skoler og barne-
hager med a rekruttere kompetente, nyutdannede leerere. Samtidig er det viktig
a huske at i arene fra 2017 til 2019 hadde leererutdanningene gode sekertall.
Innforingen av mastergrad for grunnskolelrere sa ut til & gjore dette utdan-
ningsvalget mer attraktivt blant studiesokere.

Viren 2026 er det annonsert at det vil komme en ny felles rammeplan
for alle leererutdanninger. Den vil erstatte 11 tidligere rammeplaner som
detaljregulerer alle de ulike typene leererutdanninger. Den nye rammeplanen
er forventet a gi storre frihet for leererutdanningsinstitusjonene til & utforme
utdanningene, og dermed storre rom for lokale tilpasninger. Videre vil den
nye rammeplanen legge stor vekt pa profesjonsforberedelse og partnerskap
mellom skoler, skolemyndigheter og leererutdanningene.

25



Lzerere bygger samfunn
Kapitlene i boka

I de to neste kapitlene drofter Randi Hege Skjelmo og Liv Helene Willumsen
hvordan europeiske pedagogiske ideer fra opplysningstiden pavirket opp-
starten av Norges forste offentlige laeererutdanning pa Trondenes i 1826, og
hvordan noen av disse ideene har lagt grunnlaget for det norske utdannings-
systemet. Forfatterne gir videre en historisk gjennomgang av utviklingen av
leererutdanning i Nord-Norge, fra opprettelsen av Trondenes Seminar i 1826
til dagens leererutdanning ved UiT - Norges arktiske universitet.

I 1926 feira Tromse Leererskole sitt hundrears jubileum. Siden da har
leererutdanninga markert sine jubileer hvert 25 ar. Zachariassen har med
utgangspunkt i jubilea analysert hvordan utdanningsinstitusjonen selv, og
omverden, har forstatt samfunnsoppdraget til leererutdanninga og hvordan
dette har endret seg over tid. Kapitelet kaster lys over laererutdanninga sin
posisjon i det nordnorske samfunnet og leererskolen som kunnskapsinstitu-
sjon i spenninga mellom det lokale, regionale og nasjonale.

Larsen gjor deretter et dypdykk og presenterer kullet av leererstudenter
som ble dimittert fra Tromse Seminarium i 1861. Han belyser deres utdan-
ning, samfunnsrolle og yrkesliv, og fremhever hvordan utdanningen var preget
av kristendom, samfunnsoppdrag og fornorskingspolitikk, samtidig som det
vises at de fleste seminaristene forble lzerere livet ut.

Husjord gir en historisk gjennomgang av mat- og helsefaget i Norge,
fra dets opprinnelse som «huslig skonomi» pa 1800-tallet til dagens sokelys
pa folkehelse og livsmestring i leereplanen LK 2020. Faget har utviklet seg fra
a veere et kjonnsdelt fag for kvinner, med vekt pé folkeernzering og hjemmets
gjoremal, til et obligatorisk fag for begge kjonn med et bredere helseperspektiv.
Det var ikke bare faget som var i utvikling; selve rammene for laererrollen har
ogsé veert i endring.

Ludvigsen, Bartnzas, Boldermo, Habbestad og Madsen gir en historisk
gjennomgang av barnehagens utvikling fra 1800-tallets barneasyl og barne-
krybber, som primert var hjelpetiltak for fattige barn, til dagens barnehager
som en rettighet for alle barn og en del av utdanningslgpet. Parallelt beskrives
fremveksten av barnehagelererutdanningen, som startet som toarig forskole-
leererutdanning i 1971 og senere utviklet seg til en tredrig profesjonsrettet
utdanning med vekt pa barns lek, leering og utvikling.
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Laererutdanningen ma ogsa forholde seg til globale utfordringer i en
verden preget av krig og konflikter, og norske laerere behgver kompetanse til
a mote barns reaksjoner pa kriser og traumer. Schultz skriver om hvordan
leerere kan bidra med en traumesensitiv pedagogisk tilneerming. Han pre-
senterer programmet Trygg Leering, som gir leerere verktoy til a stotte nyan-
komne elever med erfaringer fra krig og flukt, og understreker viktigheten
av & involvere barn i samtaler om skremmende nyheter for a redusere frykt
og skape trygghet.

En jubileumsantologi om leererutdanning er selvfolgelig ikke fullsten-
dig uten at elevenes stemmer kommer frem. Misund, Strandbu, Leming og
Gjerum utforsker elevers perspektiver pa hva som kjennetegner en god leerer,
basert pa samtaler og tegninger fra 200 elever i Nord-Norge. Elevene beskriver
den gode leereren som en som balanserer kontroll og varme, er rettferdig,
empatisk og flink til a leere bort, samtidig som laereren skaper et trygt og
inkluderende leeringsmilje. Kapittelet konkluderer med at leererutdanningene
ber styrke bade den relasjonelle og didaktiske kompetansen hos fremtidige
lzerere for & mote elevenes forventninger.

I antologien ses det gjennom disse ni kapitlene bade bakover og fremover
i tid, noe som inkluderer ulike historiske perspektiver, drefting av dagens
utfordringer og muligheter for fremtidens leererutdanninger.
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

For alle som onsker & forstd dagens og morgendagens skole, er et historisk
tilbakeblikk av stor betydning. Hva slags tanker har pedagoger i tidligere tider
gjort seg om hva som kjennetegner en god skole? Hvilke ideer om fruktbar
undervisning har vert fremmet? Hva slags tanker om organisering av sko-
len har veert presentert? Utviklingen av et velfungerende skolesystem har
ikke skjedd over natten, men beror pa drhundrers utvikling av tankegods.
Pedagoger har vart opptatt av & tenke nytt, enten det gjelder pedagogiske
prinsipper, elevers leering eller gode laeringsrammer - alt sammen ideer som
vi kan nyttiggjore oss i dag. Det er forst nar vi ser pedagogisk tenkning over
tid at vi bedre kan forestille oss hvordan veien videre kan bygges.

Dette kapitlet undersgker hvordan ideer fra Europa virket inn pa igang-
setting av leererutdanning i det nordlige Norge. Hvordan kunne det ha seg at
Norge, som det andre land i Norden, fikk etablert en offentlig leererutdanning?
Bare Danmark var tidligere ute. For a besvare dette spersmalet vil vi rette
sokelys mot tilsig av europeisk pedagogisk tankegods. Dette tankegodset kom
til Norden fra ulike deler av Europa — som Frankrike, Tyskland og England.
Det dreide seg om ideer om barndom, barnets individualitet og lerdomsevne,
etablering av skoler og undervisningsanstalter, undervisningens innhold, den
samfunnsmessige betydning av lese- og skriveopplaring, religionens plass
i skolevesenet samt anbefalte undervisningsmetoder. Disse europeiske ide-
ene fikk betydning for oppstart av Norges forste offentlige leererutdanning,
pa Trondenes i 1826. Oppbygging av et skoleverk med dyktige laerere var en
stor oppgave for en nyslatt selvstendig nasjon, og pedagogiske ideer fra Europa
var pa tidlig 1800-tall en ballast og en integrert del av tanker om god skole og
undervisning i den norske konteksten.

Pabudst skole for alle barn pa den norske landsbygden tradte i kraft ved
en landsdekkende forordning fra 1739, Forordning om Skolerne paa Landet
i Norge. Og hvad Klokkerne Skoleholderne derfor maa nyde. Det var blitt etablert
en lov for Danmark og en for Norge. I begge land var det stiftamtmenn og
biskoper som ble palagt ansvaret for opprettelse av skoler og for godkjenning
av lokale skolefundaser' innenfor hver enkelt stift. Kort etter ble forordningene
moderert i begge land, i form av en «Placat», i Danmark 1740 og Norge 1741.

1  Skolevedtekter.
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Disse apnet i praksis for varierende lokale og regionale ordninger, og de ble
tilpasset et realiserbart niva.

Pé landet foregikk undervisning av barn ved prestegarder og embets-
mannsgarder, ofte gjennomfort av huslerere. Dette var for de fa. Noe nytt kom
med allmueskolen: opplering skulle veere for alle. Det fantes ogsa skoler for
allmueskolen ble innfort, bade pa landet og i byene. Katedralskoler eksisterte
knyttet til domkirker. Latinskoler eksisterte i en rekke byer, og disse kvalifiserte
for videre studier.?

Den tidligste utdanning av laerere i Norge fant sted ved mindre preste-
gardsseminarer. Det var presten, med kjennskap til ungdommen gjennom
konfirmasjonsundervisning, som valgte ut seminarister samt ga dem utdan-
ning. Oppleringen ved prestegardsseminarene kunne vaere variabel. Det var
forst da offentlige seminarer for utdanning av lerere ble en realitet i forste
halvdel av 1800-tallet, at man sikret en tilfredsstillende standard pé lerer-
utdanningen over hele landet.

I dette kapitlet vil vi forst ta for oss hvordan pedagogiske ideer fra flere
europeiske land kom til & fa betydning for skoleutviklingen i Danmark-Norge,
som var i union fra 1380 til 1814, da Norge fikk sin grunnlov. Dernest vil vi
ga inn pd hvordan opprettelse av norsk leererutdanning ble aktualisert pa
Stortinget etter 1814. Til slutt vil vi redegjore for hvorfor Trondenes ble valgt
som stedet for landets forste leererutdanning og de rammer som ble etablert
der. Kapitlet folger i store trekk inndelingen som benyttes i den digitale tids-
linjen for Tromse offentlige leererskole: https://www.hatteng.no/ilp/tidslinjel.
html.? Denne tidslinjen starter i 1705 og indikerer dermed at forhistorien til
seminaret pa Trondenes skjedde en god stund for 1826. Kapitlets redegjorelse
for pedagogiske ideer i Europa gar enda lenger tilbake, helt til 1500-tallet,
men folger ellers den digitale tidslinjens periodeinndeling: forst til 1714, da
Misjonskollegiet i Kobenhavn ble etablert, sa etableringer pa skolesektoren
i Danmark i perioden frem til 1814. Dernest behandles perioden 1814-1826
grundig, da avgjorende stortingsforhandlinger om norsk nasjonal leererut-
danning fant sted, for kapitlet avsluttes i 1826 med oppstarten pa Trondenes.

2 IdaBull, Kunnskap - hver etter sin stand og sitt kjonn. Utdanning i norske byer pa 1700-tallet
(Akademika forlag: Trondheim, 2013).

3 Mary Brekke, Randi Hege Skjelmo, Liv Helene Willumsen og Bjern Hatteng: Leererutdan-
ningen i Tromse. Tidslinje 1705-2018. Publisert 26.09.2018. https://www.hatteng.no/ilp/
tidslinjel.html. Hentet 17.01.2025.

33


https://www.hatteng.no/ilp/tidslinje1.html
https://www.hatteng.no/ilp/tidslinje1.html
https://www.hatteng.no/ilp/tidslinje1.html
https://www.hatteng.no/ilp/tidslinje1.html

Lzerere bygger samfunn

Ideer fra Frankrike, Tyskland, England
og andre europeiske land

Allerede midt pa 1700-tallet, som en del av opplysningstidens ideer, presen-
terte Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) en fornyelse og oppvurdering av
synet pa barn og barndom.* Barnet er fodt godt og skal fa utvikle seg i frihet
i pakt med sin egen naturlige vokster. I Rousseaus verk Emile moter vi et
nytt og annerledes perspektiv pa barnet enn det som tidligere hadde veaert
fremtredende. Bokens hovedperson, Emile, er plassert utenfor sivilisasjonens
pavirkning for at han skal forskanes fra det negative ved kulturen. Den posi-
tive pavirkning skal komme fra veeren i naturen og naturen som leeremester.

Andre hovedpunkter i Rousseaus verk er at leering skal forega etter
hvert som barnet er modent for a ta inn over seg og forsta leerestoffet. Denne
gradvise modningsprosess ber ikke forseres. Eksempelvis kan nevnes at den
metodiske leseoppleeringen forst skal starte ved 12-drsalder. Kunnskap skal
bygge pé barnets interesse og ikke innpodes fra en myndighetsperson. Det
er barnets naturlige nysgjerrighet som gir de beste leerevilkar. Til grunn for
leering skal ligge iakttakelse og erfaring. Barnet er ingen ubeskrevet tavle,
tabula rasa, som skal fylles med et innhold forhandsdefinert av autoriteter.
Disse ideene skulle komme til a fd enorme folger for ettertidens pedagogiske
tenkning. Rousseaus tanker i et annet verk, Om Samfunnspakten, eller Statens
grunnsetninger, fikk ogsa betydning og impliserte en refleksjon vedrerende
kunnskap som et nedvendig gode for utvikling av et demokratisk samfunn.’

Tysk pavirkning pa utviklingen av et offentlig utdanningssystem kan
spores tilbake til Martin Luther (1483-1546). Den lutherske reformasjo-
nen ble et vendepunkt for skoleutvikling i Nord-Europa. Luthers katekisme,
med forklaringer til de ti bud og de tre troens artikler, ble forste gang utgitt
i Tyskland i 1529 og ble sentral i de unges oppleering etter reformasjonen.
Luther insisterte pa at all leseoppleaering og katekismeundervisning skulle
finne sted pa morsmalet, pa samme méte som kirkens liturgi og prediken.®

4 Jean-Jacques Rousseau, Emile - eller om oppdragelse (Vidarforlaget: Oslo, 2010).
Jean-Jacques Rousseau, Om Samfunnspakten (Den norske bokklubben, Bokklubbens
kulturbibliotek: Oslo, 2001).

6 Heinz Schilling, Martin Luther: Rebell i en brytningstid (Vart Land forlag: Oslo, 2016);
Randi Hege Skjelmo og Liv Helene Willumsen, Thomas von Westens liv og virke (Vidar-
forlaget: Oslo, 2017), 105-106.
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Alle barn og unge, det gjaldt bade jenter og gutter, uavhengig av stand og
familiens pkonomiske stilling, skulle fa slik undervisning. Dette innevarslet
en ny og revolusjonerende praksis. Det handler bade om betydning av kjenn,
foreldres samfunnsstilling og betalingsevne; prinsipper som knesettes i vart
skoleverk den dag i dag. Hvert enkelt menneske har sin verdi og ogsa rett til
a fa undervisning.

Tankegodset fikk nedslag i pietismens hoyborg, Halle i Nord-Tyskland, fra
slutten av 1600-tallet. Pietismen var en religios retning innenfor den lutherske
leere som vektla et fromt levesett. Det var bestemte og strenge regler for hva som
var tillatt, og som den enkelte var palagt & etterleve. Den personlige omven-
delse sto sentralt, det samme a avsta fra aktiviteter som dans og kortspill.” En
av pietismens grunnleggere var prest og professor i Halle, August Hermann
Francke (1663-1727). Som teologiprofessor la Francke vekt pa vitenskapelig-
oppbyggelig bibelstudium, og som prest tok han seg av fattigpleien.® Han grunnla
skoleanlegget Franckes stiftelser, som inkluderte blant annet fattigskole (1695),
latinskole (1697) og Den Ostindiske Misjonsanstalt (1705). I tillegg til & veere en
dyktig organisator, la Francke for dagen pedagogiske evner. Han tok initiativ til
misjon, og det reiste flere misjoneerer ut fra Halle.” Ogsa de misjonaerene som ble
sendt ut til den dansk-norske kolonien Trankebar i India, var tyskere utdannet
ved Francke-stiftelsen. Denne kolonien i Trankebar hadde eksistert siden 1620.
Til & forestd og ivareta handel og okonomiske interesser, var Det Ostindiske
Handelskompani etablert. Handelskompaniet holdt seg med egne prester. Det
utviklet seg etter hvert en konflikt mellom disse og de utsendte misjonaerer fra
Halle. For & ivareta misjonen ble Misjonskollegiet opprettet i Kebenhavn i 1714;
dette skulle veere et eget departement, underlagt kongen.' I tillegg til misjonen
i Trankebar, igangsatte Misjonskollegiet misjon blant den samiske befolknin-
gen i Norge. Thomas von Westen ble utpekt av Misjonskollegiet som leder for
denne i 1716. For misjonaerene var det viktig a laere seg det lokale spraket i det

7  Johannes Pedersen, «Pietismens tid 1699-1746», i Hal Koch og Bjern Kornerup (red.), Den
danske kirkes historie, vol. 5 (Gyldendanske boghandel, Nordisk forlag: Kebenhavn, 1951).

8 Randi Skjelmo, «Vaisenhuset og Blaagaard Skolelererseminarium: Forbindelsen mellom to
leerdomsmilje i Kebenhavn omkring 1795», Nordic Journal of Educational History, vol. 1,
nr. 2 (2014), 27-42.

9 Historien om UiT starter med en krangel i India pa 1700-tallet | UiT. https://uit.no/laby-
rint/a/trankebar?p_dokument_id=607363

10 Skjelmo og Willumsen, Thomas von Westen, 118-119.
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omradet de skulle virke, slik at befolkningen skulle forsta innholdet i Guds ord
og dermed komme til omvendelse.

Francke fikk ogsé etablert en helt ny type institusjon i Halle, nemlig et
Waisenhus (1698). Tidligere hadde foreldrelgse barn blitt anbrakt i barnehjem
tilknyttet tukthusene. Disse ble regnet som svert ugunstige for barn og unge.
I Waisenhuset skulle de unge bo under omsorg av ansvarsfulle voksne og fa
sine grunnleggende behov ivaretatt. De skulle dessuten fa undervisning og
oppleering i Waisenhusets regi, dette gjaldt bade grunnleggende kunnskap
som lesing, skriving, regning, undervisning i den kristne leere, samt praktisk
yrkesopplaering. Sentralt var at de skulle bli i stand til & forserge seg selv. Det
14 en pedagogisk tenkning til grunn, der den enkeltes oppleering var neye til-
passet evner og anlegg. Barna og de unge hadde tilgang til gode leererkrefter,
og institusjonen hadde solid gkonomi med inntekter fra blant annet apotek
og trykkeprivilegier. Waisenhuset i Halle fikk en modellfunksjon for det forste
leererseminar i Danmark. Tilsvarende pedagogiske ideer gjenspeilte seg da
Trondenes seminar ble etablert, ved omsorg for seminaristene pa internat,
gode lererkrefter, tilpasset oppleering og ivaretakelse av lokale rammevilkar.

Betydningen av ideene fra Tyskland for skolens utvikling i hele Nord-
Europa var enestdende. Etter reformasjonen ble konfirmasjonen innfort i de
lutherske kirker, og leseoppleering i henhold til katekismen ble et funda-
ment. I etterkant av konfirmasjonen fulgte opprettelsen av allmueskoler, der
igien undervisning i religion var et hovedelement. Slik ser man at ideene fra
Tyskland fikk stort giennomslag innen utdanning og at disse favnet bredt.

England var pa tidlig 1800-tall et foregangsland nar det gjaldt utvikling
av metodikk. I en periode med ekende folketall oppsto et patrengende behov
for a finne effektive metoder for a undervise store elevgrupper. Med begren-
sede leererressurser ble det utviklet en metodisk fremgangsméte der en eller
flere av de flinkeste elever, sékalte monitorer, ble oppleert av leerer for deretter
a undervise store grupper av medelever."! Metoden var basert pa et konsen-
trert innhold fra ulike fag, blant annet morsmal og matematikk. Innholdet
som skulle leeres, var skrevet pa store, opphengte plakater eller tabeller. Disse
skulle laeres utenat. Fremgangsmaten besto i gjentagelse av tabellenes innhold.
Denne maten a undervise pa, kaltes Bell-Lancaster-metoden.

11 Monitorial System. https://www.britannica.com/topic/monitorial-system.
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Et sentralt prinsipp var at leerestoftet skulle deles opp i mindre enheter av
et omfang som var mulig a laere utenat. Store klasser ble delt i mindre grup-
per, og hver gruppe hadde en dyktig elev som skulle lede medelevene. Stoffet
ble anskueliggjort. De mindre gruppene sirkulerte sa i en bestemt rekkefolge
fra plakat til plakat.

Den ene opphavsmannen til metoden var Andrew Bell (1753-1832), en
skotsk prest som kom til India, den gang britisk koloni, der han ble bestyrer for
et Waisenhus. Han utviklet metoden pa frittstadende grunnlag for & undervise
et stort antall elever i byen Madras. Den andre, Joseph Lancaster (1778-1838),
var engelsk skolemann. Han tilherte kvekerne.'? Lancaster startet skoler for fat-
tige barn i London, i England for gvrig og i USA basert pa denne metodikken.

Lancaster utviklet denne metoden i fattige strek i sin fodeby London.
Ideelt sett skulle fremgangsméten kunne anvendes slik at opptil 1000 elever
skulle kunne undervises av én leerer. Nar metoden har fatt betegnelsen Bell-
Lancaster, er det en sammensmelting av metodikkene til de to opphavsmenn.
Undervisningsmaten spredte seg over store deler av verden, fra England og
India til blant annet de nordiske land. I Sverige var den i bruk fra 1820-tallet
av.” Ogsa i vart land var metoden hyppig i bruk i perioden fra 1820 til 1850.
Den ble anvendt i 49 allmueskoler i byer og i 91 fastskoler pa landet. I Norge
fikk denne undervisningsmetodikken betegnelsen Vekselmetoden. Det ble ogsa
opprettet egne skoler som utelukkende gjorde bruk av denne.

Imidlertid var der klare ulemper ved Vekselmetoden. Undervisningen
var basert pa repetisjon, ikke pa forstaelse av leerestoffet. Metoden kunne veere
bedre egnet pa noe lerestoff, sa som regning og utenatleering av tekster og
sanger. Selvom man senere gikk bort fra slik undervisning, ble det etablert en
pedagogisk tenkemate ved at det ble laget et menster som kunne veere forbil-
ledlig for undervisning generelt. Metodikken er tenkt i strukturer og kunne
ogsa veere til etterfolgelse i omrader hvor en hadde stort elevmateriale og lite
leererressurser tilgjengelig.

Imidlertid ble skolene kritisert for darlig standard og hard disiplin.
Hoverstad var ikke nadig nér det gjaldt denne metodikken:

12 Kveker, en som er medlem av kirkesamfunn som oppsto i England i 1649, ordet kommer
fra quake, som betyr skjelve eller beve for Gud.

13 Bell-Lancaster-metoden. https://digitaltmuseum.se/021017206600/bell-lancaster-
metoden-metod-och-organisationsform-for-skolor_inom-folkundervisningen
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Bell-Lancaster-metoden vart lyft «til Skyerne som Opfindelse, der
kunde gjore Underverker», som skulde fora til «Menneskeslaegtens
Fornyelse», som aatte heksekraft til aa leera smaa og stora i hundrad-
tal aalesa (...) «fast hele Europa og andre Verdensdeler have erklee-
ret sig for denne Methode»."*

Ogsa fra andre deler av Europa kom pedagogiske tanker. Den tsjekkiske
pedagogen Johann Amos Comenius regnes som en av grunnleggerne av den
pedagogiske vitenskap tidlig pa 1600-tallet. Han mente at alle barn burde sam-
les i allmenne skoler, uavhengig av evner, kjonn og stand, og fa en harmonisk
utvikling av tenkning, sprak og moral. Comenius utviklet sin pedagogiske
teori i verket Didactica magna (Den store undervisningsleren), skrevet pa
tsjekkisk og utgitt pa latin i 1657, der barnets utvikling var utgangspunktet.'®

Den sveitsiske pedagogen Johann Pestalozzi (1746-1827) engasjerte seg
i politiske og sosiale reformer. Han var laerer og leder for barnehjem og skoler.
Han mente at skoler og laerere matte forsta barnets natur og behov, likesa stotte og
fremme deres naturlige vekst og utvikling. Pestalozzi fremhevet at barnets tidlige
og neere forhold til mor la grunnlaget for god menneskelig utvikling. Pedagogikken
skulle la vokse det mor hadde pabegynt. For Pestalozzi har alle samme menneske-
verd, uansett stand og stilling. Dette innebar skolegang for bade fattig og rik.'s

Vi ser dermed at det kom ideer fra Frankrike, Tyskland, England, Sveits
og Tsjekkia som ble til inspirasjon for utvikling av utdanning for barn og
unge i Norden. Her ble Kgbenhavn et metepunkt og en smeltedigel for disse
impulsene. Fransk opplysningstids ideer bar med seg et krav om logisk og
fornuftsmessig forklaring pa hendelser og spersmal. Disse ideene virket inn
pa fagkrets, organisering og undervisningsformer i den leererutdanningen
som ble etablert i Kiel i 1781. Fra Tyskland kom undervisningsideer ogsa fra
Halle; nye typer institusjoner for spesifikke formal, sosialt ansvar og praktisk
kunnskap ble koplet til vitenskapelighet. Ideene fra England, gjennom Bell-
Lancaster-metoden, fikk innflytelse ved at det faktisk metodiske ble tilpasset
de gkonomiske og menneskelige rammevilkar. Ogsa i kolonien India ble Bells
modell for utdanning formalstjenlig.

14 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 364.
15 Milada Blekastad, Johann Amos Comenius i Store norske leksikon, snl.no. Hentet 07.01.2025.
16 Kaare Skagen, Johann Heinrich Pestalozzi i Store norske leksikon, snl.no. Hentet 07.01.2025.
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De franske ideene ser pa barnet som autonomt og egenartet. Sentralt for
de tyske ideene er at skolens opplering i eksempelvis lesing er nedvendig for
a kunne tilegne seg bade den lutherske kirkes laere, kunnskap og ferdigheter
til egen forsergelse, samt laeerdom for 4 bli i stand til a bidra til samfunnet.
Ideene fra England viser hvordan en stringent metodisk undervisning meter
demografiske og ekonomiske utfordringer. Det pietistiske tankegodset fra
Halle fikk et nedslagsfelt i Kobenhavn og sarlig i det danske kongehuset.
Gjennom personlig innpass hos familien til kong Fredrik 4. spilte dronningens
mor en rolle ved en direkte kontakt til Halle.

Konkretisering av ideer om utdanning til
Danmark-Norge

Ideer om utdanning kom til Danmark-Norge fra ulike kanter av Europa, og
fikk betydning ogsa for innholdet av Trondenes seminar. Rousseaus frem-
heving av barndommens verdi, egenart, nysgjerrighet og potensiale var
integrert i de pedagogiske ideer seminaristene ble kjent med. Likesa hans
papeking av modenhet for & kunne ta til seg relevant leerestoff. Comenius’
didaktikk, som baserte seg pa at allmenn skolegang ville ha positiv effekt pa
hele barnets vesen, ligger i 1826 som et avklart premiss for norsk allmueskole
og for den forste norske leererutdanningen. Ogsa Pestalozzis understreking
av barnets egenverd og skolens forpliktelse til & imgtekomme hver elevs
kunnskapsmessige og menneskelige utvikling er innvevd i den pedagogiske
tenking som Trondenes seminar er tuftet pa. Hele den skolepolitiske tenking
i Norge etter allmueskolens innfering har hatt som malsetting at elevene ikke
bare skulle laere a lese og skrive; like viktig har veert at de skulle bli gagns
menneske — et mantra i norsk skole. Ved oppstarten av Trondenes seminar
ser vi dette aspektet ivaretatt gjennom det religiose islettet, noe vi vil komme
tilbake til. Det moralske kompass, som har influert skoleverket i Norge pa alle
nivéer, er idemessig knyttet til Europa. Ogsa de sosialokonomiske ramme-
vilkar var utfordrende for skolen. Vekselmetoden var brukt i den norske
allmueskolen i 1826, noe som neppe var ukjent for vordende leerere. Slik sett
var basis for oppstart av norsk lererutdanning preget av og beroende pa en
flere arhundrers utveksling av europeiske pedagogiske tanker.
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I Danmark var det store utfordringer med a ta vare pa foreldrelgse og fat-
tige barn som folge av Den store nordiske krig 1709-1720. Mange barn hadde
mistet sine forsergere som resultat av krigshandlinger, og en rekke barn var
blitt foreldrelgse som folge av sykdomsepidemier. Forslag om et Waisenhus
var blitt lansert flere ganger i lopet av krigen, men det var forst i etterkant av
denne at etablering ble realisert. Dette skjedde ved en kongelig bevilgning til
Misjonskollegiet, som skulle sta for etablering og tilsyn. Virksomheten ved
Waisenhuset ble dermed en del av Misjonskollegiets arbeid. Den endelige
apningen av Waisenhuset i Kobenhavn fant sted i 1727. Det ble etter hvert
etablert flere Waisenhus, deriblant i Trondheim.

Franckes pietistiske ideer fra Halle fikk gjennomslag i Danmark-Norge.
Reformasjonen fikk betydning ved innfering av konfirmasjon i 1736. Pa det
religiose omradet ble konfirmasjonen sentral i den enkeltes trosliv, men ogsa
i det sivile liv fikk konfirmasjonen betydning fordi den var knyttet til juridiske
vilkar sa som a kunne gifte seg og a besitte eiendom. Forbindelsen mellom
stat og kirke trer her meget tydelig frem. Ideene fra Tyskland ble viderefort
ilatinskolen, bdde nér det gjaldt viktigheten av morsmal som undervisnings-
sprak, betydningen av a kunne lese religiose tekster, og intensjonen om at
undervisningen skulle omfatte bade jenter og gutter.

Hva skjedde i Danmark?

Danmark kom til & bli et land som fikk stor betydning for skolepolitisk
tenkning, bade nar det gjaldt allmueskole og leererutdanning. Pa slutten av
1700-tallet foregikk det et omfattende arbeid i Danmark-Norge for & bedre
skolevesenet. Som en del av dette fikk Den Store Skolekommisjonen av 1789
i oppgave & opprette leererutdanning og a utarbeide en ny skolelovgivning.”
Et av de snarlige resultat var opprettelsen av det statlig finansierte Blaagaard
Skoleleererseminarium i 1791. Dette var den forste offentlige skoleleererutdan-

17 Ingrid Markussen, «Leereruddannelsens forste tid — 1791 til ca. 1830», i Erik Norr og
Vagn Skovgaard-Petersen (red.) - for at blive en god lerer. Seminarier i to drhundreder,
i serien Dansk Lareruddannelse, vol. 1 (Syddansk Universitetsforlag og Selskabet for
Skole- og Uddannelseshistorie: Odense, 2005), 17-130.
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ning i Norden. Det mer langsiktige resultatet av kommisjonens arbeid var
skolelovgivningen som kom i 1814." Blaagaard var blitt etablert etter tysk
menster med internat for seminaristene. Det var undervisningsplanen fra
universitetsbyen Kiels skolelaererseminarium, etablert ti ar tidligere, som
ble lagt til grunn for organiseringen av Blaagaard. Seminaret i Kiel hadde
flere andre interessante sider. Det var bevisst lagt til en sterre by, noe som
ga en rekke fordeler. En kunne hente laererkrefter fra byens universitet — slik
at undervisningen kunne holdes pa et faglig hoyt nivd. Byen hadde ogsa en
rekke kulturtilbud som kunne bidra til seminaristenes dannelse.

Figur 2.1

Blaagaard skoleleererseminarium i Kobenhavn

En av lederne ved seminaret var forstelaerer Clausen. Han hadde sin utdan-
nelse fra seminaret i Kiel, der han ogsé hadde virket som larer og hadde
dermed forstehands kjennskap til virksomheten der. Ved Blaagaard hadde
Clausen ansvar for regnskapsfering, var forstelerer og fungerte som for-
stander.” Som en av to lerere hadde han ogsa oppsyn med evingsskolen.

18 Skjelmo, «Vaisenhuset og Blaagaard», 34, note 33.
19 Skjelmo, «Vaisenhuset og Blaagaard», 35.
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Denne gvingsskolen, Blaagaard berneskole, hadde undervisning 20 timer
i uken.

Blaagaard Seminarium ble igangsatt med 14 elever, og antallet pkte opp
mot 40. Fra begynnelsen var timetallet per uke: religion 6, dansk 2, historie og
geografi 2, naturhistorie og naturlere 2, regning og matematikk 6, katekisasjon
6, musikk 8 og skriving 2. Her ser vi tydelig pavirkning fra opplysningstidens
ideer, ved at fag som naturhistorie er inkludert, og omfanget av regning og
matematikk er utvidet. Dette markerer en ny og annerledes tenkning i skolen,
knyttet til antall fag, fagenes innhold og timetall.

Opplysningstidens ideer kommer ogsé til uttrykk i den danske all-
mueskoleloven av 1814, med fem spesifikke forordninger: for hovedstaden
Kebenhavn, kjopstedene, landet, jodene og Schleswig-Holstein. I den danske
skole skulle det undervises i religion, lesing, skriving og regning, samt veiled-
ning i «ordentlig Sang».? Det kommer inn en setning om at ved lesing skulle
det anvendes boker som kunne gi anledning til

at danne Bornenes Sindelag, og som indeholde et kort Begreb
om deres Fadrelands Historie og Geographie, samt meddele dem
Kundskaber der kunne tiene til Fordommes Udryddelse, og blive dem
til Nytte i deres daglige Haandtering; og ber derved al Undervisning
soges Lejlighed tilpassende Forstands-@velser for de Unge.*!

Vi ser her tydelig hvordan opplysningstidens ideer far fotfeste ogsa i allmue-
skolen. Barn og unge skal, i tillegg til sentrale skolefag, fa et grunnlag for sine liv
som er tuftet pa likhet, likeverd og sann kunnskap og nytte. Comenius’ ord gjen-
speiles her: «at alle skal bli mennesker fullt ut».* I tillegg til disse sentrale ideer
fastsettes undervisning i gymnastikk og svemming, med tilherende uteomrader
og «de aller nodvendigste Apparater til saadanne @velser, ved enhver Skole, hvor
Gymnastik indferes, anskaffes efterhaanden paa Skolekassens Bekostning».”

20 Tone Skinningsrud og Randi Skjelmo, «Fra dansk provins til konstitusjonell stat. Arbeidet
for en norsk skolelovgivning 1814-1827», i Uddannelseshistorie (Selskabet for Skole- og
Uddannelseshistorie: Aarhus, 2014), 31-51, pa s. 34.

21 Skinningsrud og Skjelmo, «Fra dansk provins», 34.
22 Blekastad, «Johan Amos Comenius». snl.no. Hentet 09.01.2025.
23 Skinningsrud og Skjelmo, «Fra dansk provins», 34-35.
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Det lzerde miljo i Norge

Den forste professor i Norge var Knud Leem. Han ble utnevnt til dosent og
professor i det samiske sprak av Frederik 5 ved Seminarium Lapponicum
i Trondheim i 1752.2* Deretter ble Det Kongelige Norske Videnskabers Selskab
innstiftet 1760, med tilholdssted Trondheim.”® Ogsa i Kebenhavn fantes et
selskap der norske studenter samlet seg, Det Norske Selskab. Dette ble stiftet
i 1772, og var i hovedsak en litteraer og patriotisk forening inspirert av fransk
og engelsk andsliv. Pa det meste hadde selskapet 120 medlemmer.?® Norge fikk
sitt eget universitet i Christiania i 1811, Det Kongelige Frederiks Universitet.
Dermed var et avgjorende leerdomsmilje etablert i Norge, femten ér for Norges
forste leererutdanning pa Trondenes. Ved selvstendigheten i 1814 fikk Norge
eget Storting. I tillegg til et okt behov for a utdanne personer til statens admini-
strasjon, ble oppgaven med a utarbeide et skolevesen for hele landet aktualisert.

Norge far sin selvstendighet

Stortingets arbeid for alimueskolen

Danske pedagogiske tanker kom ogsa til Norge. Det var flere forbindelser
idemessig, bade pa det strukturelle og pa det personlige plan nér det gjaldt
skolevesenet. I Norge, som i Danmark, gikk arbeidet med skolelovgivning
for allmueskolen, etablering av skoleleererutdanning samt leererinstruks hand
i hand. Styringen av Norge forut for 1814 hadde i lengre tid foregatt som en
direkte forbindelse mellom kongen og kanselliet i Kebenhavn og de regionale
embetsmenn i Norge, uten a ga gjennom et nasjonalt niva. For 1814 var regi-
onene - stiftamtene — de primaere administrative, skonomiske og kulturelle
enheter. For Norge innebar adskillelsen fra Danmark ikke bare at det politiske

24 «Han var Norges forste professor». https://uit.no/labyrint/a/knudleem

25 Det Kongelige Norske Videnskabers Selskab ble stiftet av rektor Gerhard Schening,
biskop Johan Gunnerus og etatsrad Peter Suhm.

26 Selskapet ble opplest i 1813 og reetablert i Norge i 1818.
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sentrum ble forflyttet fra Kebenhavn til Christiania, men ogsa en ny statlig
politikk som innebar nasjonal lovgivning og mindre regional differensiering.

Arbeidet for skolevesenets utbygging i Norge etter 1814 ble aktualisert
pa Stortinget gjennom innsatsen til en rekke sentrale akterer. Droftingene pa
Stortinget viser at hovedargumenter fra den danske debatten ogsa loftes frem
i Norge. Ildsjeler fra ulike regioner diskuterte og la frem forslag i Stortinget.
Dette omhandlet betydningen av en nasjonal plan i forhold til regionale planer,
betydningen av religion i skolen, skolens faglige innhold og forhold mellom
stat og kirke.”” I tillegg foregikk det en diskusjon om hvorvidt en skulle ha
omgangsskoler eller faste skoler.”®

Blant de tidligste utdanningsspersmél som kom opp pa Stortingeti 1815-
1816, var npdvendigheten av grunnleggende utdanning for barn og unge.
Initiativtakere til debatten var to biskoper, Peder Serensen i Kristiansand og
Fredrik Bech i Akershus, samt skoleleerer Tomas O. Amle, som fremmet sitt
forslag giennom representant Torger Neess i Nordre Bergenhus. Biskop Serensen
foreslo et midlertidig toars forspk med skoler i sitt eget bispedemme. Hans frem-
legg hadde seks hovedkrav: bare faste skoler, en fast skole for hvert 250. barn;
et leererseminar hos en dugende landsprest; storre leererlonn og pensjon; mer
kunnskap til barna; godt tilsyn med skolen; arlig offentlig eksamen. I folkeskolens
faginnhold, i tillegg til hovedfagene, er det vektlagt hagebruk, «saavel Skoves
som Haugetrers og forskjellige Jordarters vigtigste Behandling».*’

Biskop Bech foreslo en nasjonal lov om skolevesenet i hele landet. Han
ville ha fast skole alle steder hvor det i en avstand av en kvart mil fra den vor-
dende skole kunne samles minst 30 skolepliktige barn; hvor den faste skole
ikke kunne finne sted, omgangsskole for hvert 90. skolebarn. Dette ble oppfat-
tet som altfor dyrt. Man fikk begynne med en fast skole ved hver prestegard,
for barn over 12 ar. «Men alt hvad der i denne Sag maatte foranstaltes, vilde
vaere forgjaeves og frugteslost, med mindre der omhyggeligen sorges for, at
Skolerne besattes med duelige og retskafne Laerere».*

27 Skinningsrud og Skjelmo, «Fra dansk provins», 39-40; J. Maliks og Ida Bull, «<Med regi-
onen som utsiktspunkt», i Ida Bull og J. Maliks (red.), Riket og regionene. Grunnlovens
regionale forutsetninger og konsekvenser, (Akademia forlag: Trondheim, 2014), 14.

28 Torstein Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1 (Steenske Forlag: Kristiania, 1918).

29 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 268.

30 Heoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 268.
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Skoleleerer Tomas O. Amle kom med et separat innspill som omfattet et
lovforslag for allmueskolevesenet i hele Norge.* Seermerkt ved Amles forslag var
fast skole for de storre barna og omgangsskole for de sma, opp til 12 &r.* Torstein
Hoverstad bemerker at det er en etterklang av biskop Bechs bok fra 1810, Ideer
og Vink, i Amles forslag: «<Han har faatt si syn paa skulen fest i upplysningstidi;
men tankarne stig alt fram meire avbleikna».*® I vurderingen av fremleggene
far Amle ros for at han har «mangen god Bemaerkning og Forskrift tilfelles
med de 2 andre Forfattere».** Amle var medlem av haugianerbevegelsen.”

En komité ble nedsatt, som i mars 1816 konkretiserte et lovforslag i 35
punkter for skolene pa landet. Dette inneholdt forslag til organisering av faste
skoler, omgangsskoler, leererutdanning, finansiering og lokale tilpasningsordnin-
ger. Det siste innebar at det i skolearet ble tatt hensyn til onnearbeid, seterdrift
og fiskerier i de enkelte lokalsamfunn.* Disse momenter gjenspeiler den danske
skoleloven av 1814. Hovedsaken var & fa pa plass en organisering og finansiering
av skolevesenet i den nye norske staten. Debatten dreide seg saerlig om denne
skoleloven skulle gjelde for hele nasjonen eller om den skulle avgrenses til
regionale omrader, ogsé dette er et ekko av den danske skoleloven. P4 tross av et
grundig forarbeid ble lovforslaget avvist i Stortinget, med én stemmes overvekt.

I stedet ble det 1. juli 1816 vedtatt et annet lovforslag med kun tre para-
grafer, som alle omfattet grunnleggende skolegang. Dette var en rammelov
som overlot detaljer til lokale myndigheter. Loven skulle gjelde pa nasjonalt
niva og omfatte byer sa vel som rurale omrader, men likevel med forskjeller
mellom skolene i byene og pa landet. Stortinget mottes hvert tredje ar. Arbeidet
for & bedre allmueskolevesenet fortsatte pa Stortinget, bade i 1818 og 1821,
men begge ganger ble saken utsatt. En strukturell ordning var gatt igjennom
i 1819, da Norge fikk eget departement for kirke- og undervisningsvesen.

31 Skinningsrud og Skjelmo, «Fra dansk provins», 45; Brev fra Deinboll til Hr. Stortingspre-
sident, datert 30.03.1821. Stortingsarkivet. O.E.P. 192 Almueskoleveesenet STA/ S-1821.

32 Heverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 267.

33 Heverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 267.

34 Heverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 267, note 16.

35 Haugianerne var en norsk kristen lekmannsbevegelse grunnlagt 1796-1804 av predikan-
ten Hans Nielsen Hauge. snl.no. Hentet 09.01.2025.

36 Tone Skinningrud og Randi Skjelmo, «Regional Differentiation and National Uniformity:
Norwegian Elementary School Legislation in the Eighteenth and Early Nineteenth Cen-
tury», Nordic Journal of Educational History, vol. 3, nr. 1 (2016), 25-45, pd s. 38.
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11824 fortsatte Stortinget sitt arbeid med a fa pa plass en skolelovgivning.
Det var stor aktivitet, men man lyktes heller ikke denne gangen med a komme
til enighet om et utkast. Grunnen til dette var ulike oppfatninger om hvorvidt
skoleloven skulle vaere en landslov, om det skulle veere omgangsskole eller
fastskole, finansieringen av skolen, og om skolen skulle vzre for alle, uavhengig
av evner. Dessuten var det et underliggende spersmal om hvor hurtig gjen-
nomferingen av dreftinger og implementering av skoleloven skulle skje. To
utkast ble sendt pa hering til geistlige embetsmenn og til stiftsdireksjonene.
Det ene var fra representantene Niels Stockfleth Schultz og Peter Vogelius
Deinboll, det andre fra en oppnevnt Lov-komité, ledet av Anders Rambech
fra Roros, som var en av tre jurister i denne komiteen.

Rambech var husmannssenn med gode evner. Den lokale presten hadde
gitt ham etternavnet sitt, og han ble ansatt av sorenskriver i Orkdal, som leste
til juridikum med ham slik at han kunne avlegge embetseksamen i Kebenhavn.
Rambech var blitt valgt til riksforsamlingen pa Eidsvoll, ble Odelstingspresident
i 1818, og pa Stortinget en forkjemper for embetsstandens interesser.””

Schultz vokste opp i Sigdal, studerte teologi og ble prest i Trondheim.
Han hadde betydningsfulle posisjoner pa Stortinget i den perioden skole-
saken var oppe til drefting, blant annet som president.”® Den danskfedte
Deinboll var kommet til Finnmark som sogneprest til Vadse i 1816, ble prost
der og Finnmarkens representant til Stortinget i 1821 og 1824. Deinboll og
Schultz kjente hverandre fra forsvaret av Kobenhavn i 1807,% da Schultz var
kaptein og Deinboll student og rekrutt. I 1824 mottes de igjen, nd i anled-
ning samstemte ideer om skoleloven. Hoverstad hevder: «Framlegget fra
Deinboll og Schultz har merkt lovi meir enn noko anna».* De vektla at det
skulle veere en landslov, at det skulle veere faste skoler, at det fantes midler
til finansiering i Opplysningsvesenets fond, samt behovet for egne institu-
sjoner for utdanning av skoleleerere rundt om i landet. Ut fra det vi kan se
av handlekraft og gjennomferingsevne, virker det som om Deinboll og
Schultz gnsket en snarlig lesning.

37 stigaard, Arne Dag, Anders Rambech i Norsk Biografisk Leksikon, snl.no. Hentet 07.012.025.

38 Bratberg, Terje, Niels Schultz i Norsk biografisk leksikon pa snl.no. Hentet 07.01.2025.

39 En hendelse under Napoleonskrigene var fliteranet i Kebenhavn i 1807, da Storbritannia
bombarderte Kgbenhavn og ranet til seg den danske flaten.

40 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 294.
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Fremlegget fra Rambech gikk punkt
for punkt imot Deinboll og Schultz’
forslag. Nar det gjaldt om skole-
loven skulle veere landsdekkende,
ble det hevdet at det var vanskelig
i et land som Norge, der «de locale
Forskjelligheder ere saa mange»,
a gi slike forskrifter for skolevesenet
som overalt kunne vaere anvendeli-
ge.* Rambech ville ha en enda mer
utferlig lov, noe som impliserte en
ytterligere utsettelse av Stortingets
behandling. Han etterlyste grundige
forskrifter om kunnskapene hos dem
som skulle vere allmueskolelerere,
regler som bestemte hvilke under-
visningsgrener som burde komme
i betraktning, og retningslinjer for
hvorledes «Underviisningen ber
lempes efter Skolebernenes Fatte-
Evne»,* med andre ord en form for
tilpasset oppleering. Forslaget inn-

Figur 2.2

Stortingsmann fra Finnmarkens amt
og sogneprest i Vadsg, Peter Vogelius
Deinboll. Foto: Stortingets arkiv

befattet ogsa «at den opvoxende ungdom i Almindelighed, og de der vise en

ualmindelig Flid og Leervillighed i Seerdeleshed, kunne i Almue-Skolerne

erholde en hoiere Grad af Oplysning».*’ Dette stilte utvidede krav til leere-

ren ved 4 tilpasse undervisningen til hver enkelt, men ogsa gi elevene noe

a strekke seg etter og gi undervisning pa et hoyere niva for dem med gode

evner. Rambech understreket at et pkonomisk grunnlag for a starte leerer-

utdanninger samt lenninger til leerere var en forutsetning for et velfungerende

allmueskolevesen.* Dessuten advarte nemndas forslag mot en skolelov som

innebar «Tvangspligter og foregede Byrder for det Offentlige».*

41 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 285.
42 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 287.
43 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 287.
44 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 287.
45 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 285.
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Forslaget til Deinboll og Schultz var ikke underskrevet da det ble sendt
pa hering til stiftene, i motsetning til lovnemndas forslag. Hoverstad bemerker
at bade tilradinga og lovfremlegget fra Deinboll og Schultz var svert godt
utformet, for begge «skreiv uvanleg godt».*® Imidlertid papeker han at om
forslagsstillerne hadde veert kjent for prestestanden i 1825-1826, «vilde det
vore til stor rettleiding aa ha visst det».*’

Etter at utkastene hadde veert pa hering, var det professor i teologi,
Svend Hersleb, som ledet kirke- og undervisningskomiteen. Han skrev inn-
stillingen til Stortinget om en ny skolelov, basert pa de to heringsuttalelsene
- et kompromiss. Denne loven, Lov Angaaende Allmueskole-Vzsenet paa
landet, ble sanksjonert 21. juli 1827 av kong Karl Johan pa Stockholms Slott.
Det er verdt a merke seg at denne loven ga amtsdireksjonene i Nordland og
Finnmarken den samme autoritet som ellers var tillagt stiftsdireksjonene,
altsa det geistlige.

Forst i 1834 ble en egen plan og instruks for leerere vedtatt.*

Sammenlignet med den danske skoleloven av 1814 representerte denne
loven et tilbakeskritt i forhold til opplysningstidens ideer. Den norske skole-
loven hadde ingen eksplisitt uttrykt malsetning for skolen, slik den danske
hadde. Den hadde ogsé en langt snevrere fagkrets. I den norske loven finner
vi lesing forent med forstandsevelser, religion og bibelhistorie, sang etter
salmeboken, skriving og regning. Fag som historie, geografi, naturlere og
gymnastikk nevnes ikke, og dermed er det viktige elementer fra opplysnings-
tiden som ikke blir inkludert. Ogsé synet pa barnas modning varierer mellom
de to land. Mens skolestart i Danmark var ved 6 &r, var den i Norge ved 7 ér.
Den norske skolen fortsatte a vaere sterkt religiost forankret. Hersleb, som
skrev innstillingen til den nye skoleloven, var Grundtvigs personlige venn.*
Hersleb var tilhenger av en kristelig allmueskole og antirasjonalist.”

46 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 284.

47 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 284.

48 Plan hvorefter Undervisningen og Disciplinen i Allmueskolerne paa Landet skal indrettes og
Instrux for Leererne ved Allmueskolerne, 22. juli 1834. Skolehistoriske Aktstykker nr. 9, 1989.

49 Presten Nikolai Frederik Severin Grundtvig var en stor dansk salmedikter og grunnlegger
av folkehgyskolebevegelsen.

50 Skinningsrud og Skjelmo, «Fra dansk provins», 48.
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Det ble argumentene til Deinboll og Schultz som til slutt vant frem.
Skoleloven av 1827 var en rammelov i den forstand at den inneholdt en del
overordnede bestemmelser som skulle gjelde for skolene pa landet, over hele
landet. En skolelov for allmueskolene i byene kom forst i 1848. Da de samme
sporsmél hadde veert oppe i Danmark, var dette blitt lgst blant annet med
separate forordninger. Den norske lovgivningen ble altsa ganske forskjellig
fra den danske.

Stortingets arbeid for leererutdanning

Kravet om etablering av leererutdanning kom tydelig frem pé Stortinget i peri-
oden 1814-1827 under forarbeid til skolelov. Gjentatte ganger ble forbindelsen
mellom leererutdanning og allmueskole understreket. Larere matte utdannes
for a kunne virke i allmueskolen, dette var en forutsetning. Allerede éret for
skoleloven av 1827 var det faktisk en realitet i Norge at den forste offentlige
skoleleererutdanning var igangsatt. Denne kom i gang pa Trondenes utenfor
Harstad 7. februar 1826.

Blaagaard Seminarium var i Danmark blitt etablert som en ny type utdan-
ningsinstitusjon i Norden, og opplysningstidens tanker fikk her et arnested. De
samme tanker ser viigjen i Norge i forslagene til en forbedring av skolevesenet.

Sporsmalet om leererutdanning ble aktualisert like etter 1814, som en del
av arbeidet for et nasjonalt skolevesen. Et omfattende lovforslag ble fremmet
1816, blant annet av biskop Serensen. Dette forslaget inneholdt krav om fel-
gende fag i laererskolen: lesing, skriving, regning, historie - med hovedvekt pa
Norgeshistorie - helselere, naturhistorie, naturlere, hagebruk, «<med Tre og
Jordens Behandling», samt sang.”! Her ser vi hvordan ideer fra opplysnings-
tiden tydeliggjores gjennom en utvidet fagkrets og en praktisk tilnaeerming
«som kann koma til nytte i livet».?> Forslaget ble imidlertid nedstemt. Saken
kom jevnlig opp pa Stortinget, neste gang i 1821.

En annen sentral padriver for a fa realisert skolelaererseminar i Norge var
Deinboll, som ogsa hadde vaert aktiv i arbeidet med skolelov. Deinboll hadde
virket som huslerer, bestyrt sin egen privatskole og undervist i borgerskolen

51 Heverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 268.
52 Heverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 268.
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for han fullferte presteutdannelsen. Etter pabegynte teologistudier flyttet han
til Norge. I 1814 ble han immatrikulert ved det nyopprettede universitetet
i Christiania og fullferte studiene aret etter, ssamme ar som han fikk preste-
stilling i Vadse. Straks etter ankomsten til Finnmark gikk han i gang med
arbeid for 4 bedre skolevesenet. Han tok initiativ til & ansette lerere, drev
med veiledning og avholdt laererprove.” Han ba ogsa biskopen om hjelp til
a bedre tilgangen til boker og om a fd oppsendt 200 eksemplarer av Luthers
katekisme, utgitt av det nystartede norske Bibelselskab. Likeledes onsket han
Pontoppidans forklaring, bibelhistorie og fortellinger for den norske bonde-
stand. Han sa ogsé at det ved skolene var behov for bibler, huspostiller og
salmebgker. Deinboll var videre opptatt av den flerspraklige situasjonen, og
han etterspurte beker utgitt i Stockholm for de svenske samer og beker trykt
pé karelsk. Han tenkte seg at disse ville kunne anvendes av kvenene i Tana,
hvor de fleste forsto finsk.**

Deinboll ivret for at kunnskap skulle vaere tilgjengelig for alle og mente
at prestegardsseminarer var uaktuelt i Norge, med spredt befolkning, lange
avstander mellom bebygde omrader og store arealer pa kirkesognene. Dermed
avskar han en debatt tilsvarende den i Danmark om ansvar og organisering
av leererutdanningen. Hans holdning var at prestenes betydning i utdan-
ningsspersmal burde nedtones; det var ikke kirken, men staten, som skulle
utdanne skolelerere. Han hadde stor tillit til at boker, bade religiose og andre,
var sentrale i arbeidet med & forbedre skolevesenet.

Allerede i 1817 hadde Deinboll fremsatt forslag til Stortinget gjennom
Finmarkens amt om a opprette et skoleleererseminar i Vadse.” Da han mette pa
Stortinget i 1821, hadde han sendt brev til Odelstinget, der han argumenterte
for at staten, i anledning reformasjonsjubileet i 1817, hadde nye og forster-
kede plikter. I forslaget fra Deinboll kan vi lese om forholdene i nord: «Deres
Skoler ere yderst elendige, og kunne ikke ophjzlpes, saalenge Skolelererne
ere aldeles raae og udannede. Bornene opvoxe i Ladhed og Vankundighed,
uden at moralske Folelser vaekkes og naeres i deres Barndom.»*

53 Skjelmo, «Utdanning av lerere», 85.

54 Skjelmo, «Utdanning av lerere», 85; Brev frd Deinboll til Krogh, 20/10-1817, Tromse
offentlige leererskoles arkiv, Statsarkivet i Tromse (SATQO).

55 Helge Dahl, Tromso offentlige leererskole: Jubileumsskrift (Peder Norbye: Tromse 1976), 9f.

56 Oluf Kolsrud, Reformasjonsjubilceet i Norge 1817: beretninger og aktstykker (Grondahl:
Kristiania, 1917).
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Her papekes bade nodvendigheten av utdannelse for laererne og viktig-
heten av at skolens undervisning skal bidra til & se barnet som barn, slik
Rousseau fremhevet, samt betydningen av moralsk utvikling, papekt av
Comenius. Staten var forpliktet til a fremme skolevesenet, samt danne og
lonne dets lerere. Det forste middel for a opphjelpe et forfallent kirke- og
skolevesen var a skaffe leerere. Det neste var & opprette en institusjon der
disse kunne dannes. Nar Deinboll fremhevet statens ansvar, var dette med
de samme argumenter som hadde veert anvendt av medlemmer i den danske
skolekommisjonen av 1789. Det var med utgangspunkt i deres arbeid at opp-
rettelse av Blaagaard Seminarium hadde funnet sted.

Deinbolls aktivitet pa Stortinget i 1821 var motivert av de behov for
skoler og leererutdanning som han s& under sin tid i Finnmark. Det var ogsa
dette omradet han skulle ivareta som representant for Finnmarkens Amt. I sin
argumentasjon henledet Deinboll videre oppmerksomheten mot Thomas von
Westens tidligere virke, mot Misjonskollegiet og mot Seminarium Lapponicum,
Knud Leems undervisningsinstitusjon i Trondheim. Deinboll kritiserte ogsa
den praksis som etter hvert hadde gjort seg gjeldende, at prestene skulle leere
opp de lokale til & veere skolelarere uten selv & kunne det lokale spraket.*”

En viktig instans for a finansiere skolevesenet ble opprettet i 1821:
Opplysningsvesenets fond. Fondet ble etablert gjennom statens inntekter fra
salg av jordegods konfiskert i forbindelse med Reformasjonen. Avkastningen
fra fondet skulle todeles: en tredjedel til universitetet i hovedstaden og to
tredjedeler til Opplysningens understottelsesfond. Disse midlene skulle brukes
til lonnsforbedring for prester og larere, til pensjoner for prester, universi-
tets- og skolelwrere, samt til opplysningsformal som oftentlige leererskoler.
I perioden 1826-1840 ble det etablert leererseminarier i alle stift, takket veere
midler fra Opplysningsvesenets fond. Trondenes Seminar var det forste som
fikk nyte godt av slike midler, blant annet fra Seminarii Lapponici fond.*®
Debatten pé Stortinget resulterte i et enstemmig vedtak om & etablere et skole-
leererseminarium for det nordlige Norge.

57 Skjelmo, «Utdanning av lerere», 87; Brev til Norges Odelsthing fra Deinboll 31/3-1821,
Riksarkivet, Oslo (RA).

58 Liv Helene Willumsen, @konomiske vilkir for lererutdanning i det nordlige Norge.
Den historiske utvikling av Seminarii Lapponici Fond. I D. Sjegren & J. Westberg (red.),
Norrlandsfragan: Erfarenhet av utbildning, bildning och fostran i nationalstatens periferi
(Kungl. skytteanska samfundet: Umed, 2015) 97-116.
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En kongelig resolusjon av 4. mai 1822, § 5, nevner hvilke fag det skulle
undervises i ved det fremtidige Trondenes Seminar: religion, kateketikk
(undervisning i Luthers katekisme), norsk sprak og grammatikk, skriving,
regning, samt samisk for de samiske elevene og for de norske som kunne
vente tilsetting i samiske distrikt.”® Her ser vi at det religiose er vektlagt bade
som eget fag og med henblikk pa hvordan katekisering skal forega. Spraklig
kunnskap i norsk er inkludert i fagkretsen. Flerspraklige forhold i den nord-
lige landsdelen er likeledes nedfelt i krav om undervisning i samisk for de
samiske seminarister som skulle tas opp, og for seminarister som skulle ha
sitt virke i omrader der samisk var morsmalet til elevene. At det ogsa var
behov for ivaretakelse av kvensk i omrader der dette var elevenes morsmal,
nevnes ikke. Sammenlignet med fagkretsen ved Blaagaard Seminar, ser man
at det her mangler historie og geografi, naturhistorie, naturlere og musikk.
Resolusjonens palegg ble fulgt opp, og skolens bestyrer Simon Kildal skriver
iarsmeldingen at seminaret fra 1826 startet opp med fagene morsmal, religion,
aritmetikk, skriving, samt forberedende ovelser i kateketikk.®

Den skoleloven for allmueskolen péa landet som ble arbeidet frem
og vedtatt i 1827, inneholdt ogsa bestemmelser om at det skulle oppret-
tes leererseminarier i alle stift. Dette skulle skje i den takt som midler fra
Opplysningsvesenets fond tillot.

Europeiske ideers betydning for skolespgrsmal

Vi har ovenfor vist at europeiske ideer virket inn pé skolevesenets tidlige
utviklingsfase pa ulike mater og pa ulike nivéer i det norske utdannings-
systemet. Dette omfattet badde allmueskolen og leererutdanningen som del
av et nytt skolevesen.

59 Mary Brekke, Lererutdanning i Nord: Et historisk kasus gjennom tre tidsperioder (Lulea
Tekniska Universitet: Lulea, 2000), 37.

60 Forhandlingsprotokoll Trondenes Seminar 1826-1863, lgpenr. 1, Tromse offentlige
leererskoles arkiv, Statsarkivet i Tromse (SATQ).
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Europeiske ideer spilte en vesentlig rolle for de forslag og de dreftinger
som fant sted pa Stortinget etter 1814. Som nevnt innledningsvis kommer
ideene hovedsakelig fra tre land. Opplysningstidens ideer fra Frankrike kom-
mer til syne ved at det bestemmes at skolegang skulle veere for alle og at alle
skulle fa ga pa skole i sitt naermilje. Rousseaus tanker om synet pa barnet og
barndommen ser vi sla igjennom i ulike utkast til fremlegg som ble forberedt
for Stortinget. I fremlegg fra biskop Serensen i 1816 er et av hovedkravene at
«Borni maa faa meir kunnskap».®' I biskop Becks forslag fra samme ar bergres
opplysningstidens ideer i argumentasjonen for opprettelsen av seminarer,
der det papekes at seminaristene «siden skulle arbeidet for sand Oplysning
og gode Saeders Udbredelse».®* I 1824 uttrykker juristen Rambech at bade de
som skal ha ansettelse som skolelerere og en lov om allmueskolevesenet bor
ha regler «der bestemme hvilke Underviisnings-Grene fortrinnlig bor komme
i Betragtning; hvorledes Underviisningen ber lempes efter Skolebernenes
Fatte-Evne».®’ En skal altsd ta hensyn til barnets modenhet i undervisningen,
noe Rousseau papekte.

Et viktig spersmal dreide seg om hvorvidt en norsk skolelov skulle veere
en rammelov som overlot detaljstyringen til lokale myndigheter, eller om
det skulle vaere én felles lov for hele landet. I Danmark hadde dette blitt lgst
i 1814 ved a vedta til sammen fem skoleforordninger. I Norge ble lgsningen
en detaljert lov som gjaldt allmueskolene pa landet, men loven var av mindre
omfang enn den danske. Et annet demokratisk aspekt var at lokale myndig-
hetspersoner skulle fore tilsyn med skolen. En egen paragraf i skoleloven av
1827 fastslo at det skulle opprettes leererutdanning over hele landet. Imidlertid,
ndr man ser pa endelig resultat, viser det seg at utkast og forslag overskred hva
som var mulig 4 fa til. Dette har trolig & gjore med at blant annet Deinboll og
Schultz sa viktigheten av & fa hurtige vedtak, mens lovnemnda ensket & utsette
vedtakskraftig behandling.

Ser en pa ideer fra Tyskland, er den viktigste at undervisningsspraket
i skolen skal veere morsmalet. Dette ble gjennomfort etter Reformasjonen. Den
reformerte kristne laere, med sine forventninger om at den enkelte skulle kunne
lese og forstd evangeliet, forte med seg krav om leseferdighet. I forlengelsen av

61 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 268.
62 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 268.
63 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 267.
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dette oppsto nedvendigheten av undervisning og gjengivelse av skriftens ord
og katekismens forklaringer. Det religiose aspektet kommer tydelig frem ved
opprettelsen av Trondenes seminar. Dessuten var det viktige flerspraklige for-
hold som skulle ivaretas. I det nordlige Norge, den landsdelen som seminariet
skulle virke for, var det faktisk tre morsmal som gjorde seg gjeldende: norsk,
nordsamisk og kvensk. Nordsamisk ble vektlagt ved oppstarten av Trondenes
seminar, ved opptak av seminarister og i undervisningens innhold. Men det
skulle vise seg at ogsa opptak av kvenske seminarister og undervisning i kvensk
var pakrevet for denne laererutdanningen.

I den tidlige fase av norsk skolelarerutdanning gis fagene religion og
kateketikk stor plass. Ogsa det faktum at det forste offentlige leererseminariet
ble lagt til middelalderkirken Trondenes, med sognepresten som bestyrer og
leerer, viser kirkens store betydning. I tillegg kommer det at det var prestene
som valgte ut potensielle seminarister. Dette skjedde ut fra en vurdering
av deres dugelighet under konfirmasjonsundervisningen. Prestenes utvalg
av seminarister pekte mot et levesett som skulle vere forenlig med leerer-
virksomheten - basert pa hoye moralske og etiske krav. Skoleleererne skulle
dessuten bidra til & utvikle gagns menneske. Hoverstad vurderer det slik
at ideene til Pestalozzi, de nyeste pedagogiske tankene, misbrukes.®* Han
hevder at «<mor-skolen» ble brukt av embetsmennene for & redusere behovet
for skoler og leererskoler: det argumentet nyttes, at barn av bondestanden
kan fa oppleering av sine medre og at det dermed ikke var behov for utdan-
ningsinstitusjoner for disse barna.

Bade lov om allmueskoler og igangsetting av laererutdanning i Norge
kom til & bli sterkt pavirket av religiose tanker, ikke minst de pietistiske tan-
kene som kom fra Halle i Tyskland. Man ser i utkast og forslag vedrerende
skolesporsmal etter 1814 tanker som baeres frem av personer med en sterk
religios forankring, enten det er pietister, grundtvigianere eller haugianere. Et
vidtfavnende spekter av pedagogiske ideer spilles inn i skoledebatten, men det
som til syvende og sist blir staende igjen, er en tydelig religios skole.

64 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 364.
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Ideer om utdanning fra tett befolkede omrader i England aktualiserte
et grunnpremiss: ekonomi. Dette var ogsd avgjerende for etablering av et
skolevesen i Norge etter 1814. @konomiske momenter ble diskutert i flere
sammenhenger. Opplysningsvesenets fond kom inn som en mulig lesning.
Det samme gjaldt Seminarii Lapponici fond.® Bell-Lancaster-metoden ble
ogsa sett pa som en pkonomiserende og besparende metode. Den hadde sin
storhetstid i Norge fra 1818 til 1830. Hoverstad hevder:

Over by og bygd breidde seg i 1820 aarig trui paa denne fabrikk-
metoden, hildra klaarsyni hjaa mange skulemenn (...) og fekk
dei til aa slaa av paa kravi for skulen; serleg gjekk det ut over
leerarutdaningi.®

Dette kapittel har vist hvordan et mangefasettert knippe av nye ideer - de
kom fra Frankrike, Tyskland, Tsjekkia, England og Danmark - gjorde seg
gjeldende i pedagogisk tenkning i tidlig moderne tid i Europa. Ideene hadde
varierende gjennomslagskraft i ulike land, men i norsk utdanningsvesen ser
vi at disse ideer fant veien til Trondenes og skoleleererseminaret der. Selv
med en beskjeden start i 1826, 14 det en kraft i den overrisling fra en storre
verden disse ideene brakte med seg, og de var med pa & forme innholdet
av det nystartede seminaret. Totalt sett har ideene bidratt til & bygge den
grunnvoll som vart skolevesen i dag hviler pa. Idémessig nyskaping og
brudd med stivnede tankemenstre har inspirert og motivert utviklingen av
en levedyktig skole.

65 Willumsen, «@konomiske vilkar», 97-116.
66 Hoverstad, Norsk Skulesoga, vol. 1, 364-365.
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Figur 2.3
Tllustrasjon av skolelcererseminar pd Trondenes 1826. Tegning ved Jorgen Norodd

Jorgensen. Foto: Andrew Kristiansen
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

Oppstarten av den forste leererutdanningen i Norge i 1826 var en mile-
pel i norsk utdanningshistorie. At den i tillegg ble lagt til Nord-Norge, til
Trondenes utenfor Harstad, er ikke mindre skjellsettende. Tanker som mel-
der seg, er hvorfor den havnet her og hva slags betydning kom den til & fa
- for landsdelen og for landet. Hvem var studentene og leererne? Hva var
innholdet i denne leererutdanningen, og hvordan har den virket inn pa den
leererutdanning vi har i dag? Hvordan forholder den forste leererutdanningen
seg til andre leererutdanninger i Nord-Norge og i landet? Slik lyder noen av
sporsmélene vi vil ta for oss i dette kapitlet.!

Ved 4 etablere en tidslinje for leererutdanningen i Tromse kan vi folge
endringer gjennom ulike utdanningsreformer og igangsetting av leererutdan-
ninger for de ulike niva i utdanningssystemet; sa som grunnskolelzererutdan-
ning, barnehagelererutdanning og leererutdanning for videregaende skole. Vi
folger utviklingen frem mot i dag.?

Kapitlet innbefatter en gjennomgang av Stortingets arbeid frem mot
igangsetting av norsk lererutdanning og betydningsfulle endringer frem til
i dag.’ Kapitlets hoveddel vil utdype hvilke endringer det er snakk om og
hvordan disse kom i stand. Avslutningsvis seker kapitlet & oppsummere hoved-
linjene som har tegnet seg i disse utdanninger, der tidsavgrensede pedagogiske
stromninger kommer til syne. Det som kjennetegner det norske utdannings-
systemet, er at reformer inntrer relativt bratt i form av statlige vedtak. Politiske
bestemmelser ovenfra betyr for leererutdanninger at endringer gjennomferes
relativt hurtig innen en bestemt tidsperiode.

1 Vivil gjerne takke ansatte ved Statsarkivet i Tromse og ved Stortingsarkivet for hjelp med
a skaffe til veie kildemateriale.

2 Mary Brekke, Randi Hege Skjelmo, Liv Helene Willumsen og Bjorn Hatteng: Leererutdan-
ningen i Tromse. Tidslinje 1705-2018. Publisert 26.09.2018. https://www.hatteng.no/ilp/
tidslinjel.html. Hentet 17.01.2025.

3 Parallelt med arbeidet for igangsetting av leererutdanning foregikk arbeid for a ferdigstille
skoleloven for allmueskolen pa landet som ble vedtatt i 1827.
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Trondenes Seminar 1826

Trondenes Seminar, som den forste offentlige leererutdanning i Norge, ble
etablert 7. februar 1826. Seminaret holdt til i en beskjeden bygning, like ved
Trondenes kirke. Det kom i gang med ni plasser til seminarister, og to av
disse skulle forbeholdes samiske seminarister.

Vedtaket om opprettelse av Trondenes Seminar var blitt gjort pa
Stortinget 9. august 1821. Det var prost Peter Vogelius Deinboll fra Vadse
som var arkitekten bak forslaget, som ble fremmet under hans forste periode
som stortingsrepresentant for Finnmarkens amt:

I Henseende til ovennevnte Udgifter af Seminarii Lapponici
Fondet, da anvender samme paa nogle faae Spdl" ner, til Preester
og Skolelerere i Trondhjems Stift, uden at komme Nordlandene og
Finmarken til Gode. Det synes derfor billig, at dette Fonds Indtaegter
ber fra Begyndelsen av 1822, efter sin Oprindelige Bestemmelse
tilfalde Nordlandene og Findmarken, som de med Ret tilkomme.*

Deinboll peker her pa et urettmessig forhold, at midler gremerket Nord-Norge
ikke brukes etter sin bestemmelse. Dette var et kronargument som bestem-
mende myndigheter ikke kunne la veere 4 lytte til.

Det foregikk en kontinuerlig debatt pa Stortinget om leererutdanning og
allmueskolevesen fra 1814 av, og denne fortsatte bade i 1824 og 1827, da lov
om allmueskole pa landet ble vedtatt. Debatten var influert av pedagogiske
ideer som hadde kommet til Kebenhavn fra Frankrike, Tyskland og England,
og med seerlig tilsig fra byer som Halle og Kiel manifestert i etableringen av
Blaagaard Seminarium i Danmark i 1791. Ideer om barndommens betydning,
nedvendig modenhet for elevers lering, skolens ansvar for moralsk utvikling,
opplysningstidens krav om logisk og fornuftsmessig forklaring pa spersmal
samt effektive undervisningsmetoder, spilte inn. De europeiske ideene berorte
vesentlige aspekter ved skolens innhold og organisering, og satte sitt tydelige
merke pa leererutdanningen slik den ble utformet p& Trondenes.

4 Brev til Norges Odelsthing fra Peter Vogelius Deinboll, datert 31.03.1821, eske 986, legg
«Sagen om Seminarium Lapponicum og Trondenzes Skolelererseminarium», Kontoret
for kirke og Geistlighed A 1821-1835, Kirke- og Undervisningsdepartementets arkiv,
Riksarkivet, Oslo; Willumsen, «@konomiske vilkar», s. 106.

61



Lzerere bygger samfunn

Det hadde under stortingsdebatten om lererseminarer fra 1816 av
blitt fremsatt flere forslag om lokalisering. Peter Vogelius Deinboll foreslo
Vadse, Talvik og Tromse, og sd kom biskop Mathias Bonsach Krogh med
forslag om Trondenes. Krogh var fedt i Vadse og virket som sogneprest
i Lenvik, Vagan og Orland, for han i 1804 ble forste biskop over Nordlandene
og Finmarken. En diskusjon hadde foregatt i hele Europa, og ikke minst
i Danmark, om hvorvidt leererseminarier skulle legges til storre byer eller
til mindre steder. Argumentet for mindre steder var at byene ble sett pa
som et upassende sted for skolegangen til de unge som skulle bli leerere
fordi det var mange fristelser der. Deinboll gikk etter hvert bort fra Vadse,
da han mente det 1a for perifert, og kom opp med forslag om Talvik eller
Tromse, det siste foreslatt i brev til Krogh i 1818.° Biskop Kroghs forslag
om Trondenes ble vedtatt i 1824 sammen med narmere regler for seminaret.

Bestyrelsen, undervisningen pa

Figur 3.1
Simon Kildal (1796-1837) - sogneprest

i Trondenes og den forste seminarbestyrer

seminaret samt kassererarbeidet
skulle foretas av sognepresten.
Deinboll sgkte dette embetet,

og han ble innstilt bade av Kirke-
og undervisningsdepartementet og
regjeringen, men fikk ikke stillingen.
Ifolge ham selv skyldtes det at han
hadde opptradt for selvstendig da
svenskekongen Karl Johani 1821 kom
med trussel om a bruke krigsmakt
mot Stortinget.® I den situasjonen
hadde kongen truet med a avskaffe
grunnloven.” I stedet for Deinboll var
det Simon Kildal som ble tilsatt som
sogneprest, seminarbestyrer og laerer
ved Trondenes Seminar.

(9]

Statsarkivet i Tromse (SATQ). Arkivet til Biskopen i Tromse Stift. Brev til embetsmenn.

Brev fra Deinboll til biskop Mathias Bonsach Krogh av 23.11.1818.

6 Randi Hege Skjelmo, Endringer i norsk allmennlererutdanning - mot en sterkere enhetlig-
het (Dr. polit.-avhandling, Universitetet i Tromse, 2007), s. 65.

7  Stortinget.no. Hentet 10.01.2025.
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Finansiering

Det som til syvende og sist gjorde at leererutdanningen havnet i Nord-
Norge, var at Deinboll kjente til at det fantes midler eremerket utdannelse
av misjoneerer, leerere og kateketer som skulle virke blant den samiske befolk-
ningen. Midlene sto i et sovende fond. Deinboll nevnte pa Stortinget misjons-
arbeidet under Thomas von Westen, som var ansatt av Misjonskollegiet
i Kebenhavn til a lede misjonsarbeidet i Norge fra 1716 til sin ded i 1727,
og opprettet to seminarier i Trondheim.” Et tredje seminarium i Trondheim
var Seminarium Lapponicum, opprettet 1752. Initiativtaker var igjen
Missionskollegiet i Kebenhavn, godt stettet av biskop i Trondheim, Frederik
Nannestad. Deres forslag gikk ut pa & opprette seminaret i Alta, og tidligere
misjoner og prest Knud Leem fikk tilbud om 4 igangsette og lede dette
seminariet. Leem anbefalte imidlertid at seminariet ble lagt til Trondheim,
der man hadde latinskole. Seminariet skulle «brukes til Leerere for Lapperne
i Storfinmarken og Stornordlandene, og behandle dem i deres eget Sprog
til Missionsveesenets bedre Frugt».'° I tillegg til undervisningen skulle det
ved seminaret oversettes boker til samisk. Det ble blant annet utgitt Leems
bennebok, Leems lutherske katekisme og Leems ABC."

8 Bakgrunn for opprettelsen av Missionskollegiet er & finne i forhold i Trankebar i India,
som da dansk-norsk koloni. I forbindelse med forskningsarbeid om tidlig utdannings-
historie ved Rigsarkivet i Kebenhavn, ble Randi Hege Skjelmo og Liv Helene Willumsen
intervjuet i Rigsarkivets lokaler av Stig Brendbo og Jorn Berger Nyvoll, UiT, Universitetet
i Tromse: «Da forskerne apnet dokumentboksen i Rigsarkivet i Kebenhavn, oppdaget de
en historisk red trdd fra en krangel i India i 1708 til UiT Norges arktiske universitet». Pu-
blisert 20.12.2018. https://uit.no/labyrint/a/trankebar?p_dokument_id=607363. Hentet
17.01.2025.

9 Thomas von Westen opprettet to seminarier for utdannelse av misjoneerer i Trondheim,
Seminarium Scholastikum i 1717, og senere Seminarium Domesticum. Det forstnevnte
oppherte i 1732 og det sistnevnte ved hans ded i 1727. Randi Skjelmo, «Utdanning av
leerere for det nordlige Norge: De tidlige institusjoner i Trondheim 1717-1732», i David
Dunér (Red.), Sjuttonhundratal 2013, s. 39-62, pa s. 39-40.

10 Adolf Steen, Samenes kristning og Finnemisjonen til 1888 (Oslo, 1954), s. 265.

11 Randi Skjelmo, «Utdanning av laerere for det nordlige Norge for 1826», i David Sjogren og
Johannes Westeberg (Red.), Norrlandsfrigan. Erfarenhet av utbildning, bildning och fostran i
nationalstatens periferi (Kungl. Skytteanska Samfundet: Umes, 2015), s. 81-95, pa s. 90.
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Fondet Deinboll nevnte, var knyttet til Seminarium Lapponicum."? 11774
ble driften av dette seminarets virksomhet stengt, men den gkonomiske delen
ble viderefort under oppsyn av Missionskollegiet."” Fondet het Seminarii
Lapponici Fond."

Deinboll hadde oppdaget at disse fondsmidlene fantes tilgjengelig, og han
hadde sett hva de skulle brukes til. Allerede i 1821 foreslo han pa Stortinget
«Opprettelse av et Skolelererseminarium for Nordlands og Finmarkens
Amter». Isitt budsjettforslag inkluderte Deinboll 200 speciedaler «til en Leerer
for Nordmandene» samt samme belop «til en leerer for Finnerne». I tillegg
foreslo han «Beneficier til 15 Alumner a 20 speciedaler». Ellers satte han opp
150 speciedaler til lys, brensel, skrivemateriale etc.!” Til sognepresten satte han
opp 100 speciedaler som honorar for inspeksjon over seminaret og for at han
skulle «nogle Timer ugentligen deltage i Undervisningen».' Disse detaljene,
konkret innfort i budsjettet, viste to ting: samiske seminarister skulle tas opp,
og de skulle undervises av en laerer som kunne deres morsmal. Deinboll hadde
ikke bare tenkt inn det nordnorske, men spesifikt det samiske. At han fikk dette
inn som en budsjettpost, var et klokt trekk. Et slikt fremstot bar tydelig preg
av Deinbolls syn pé spraksituasjonen i Finnmark, da han pekte pa behovet
for leerere som kunne undervise bade pa samisk og kvensk."”

12 Liv Helene Willumsen, «@konomiske vilkar for leererutdanningen i det nordlige Norge»,
i David Sjogren og Johannes Westberg (Red.), Norrlandsfragan Erfarenhet av utbildning,
bildning och fostran i nationalstatens periferi (Kungl. Skytteanska Samfundet: Umes,
2015), s. 97-115, pa s. 102.

13 Adolf Steen, Samenes kristning og Finnemisjonen til 1888 (Oslo, 1954), s. 429. For
dokumentasjon regnskap ca. 1800, se blant annet folgebrev til regnskap fra 01.07.1798
til 30.07.1799 til Biskop Schenheyder fra Det Kongelige Missionskollegium datert
30.08.1800, Seminarii Lapponici Fonds arkiv, Statsarkivet i Trondheim.

14 Liv Helene Willumsen, «@konomiske vilkar for leererutdanning i det nordlige Norge.
Den historiske utvikling av Seminarii Lapponici Fond», s. 97-113.

15 Brev til Norges Odelsthing fra Peter Vogelius Deinboll, datert 31.03.1821, eske 986, legg
«Sagen om Seminarium Lapponicum og Trondenzes Skoleleererseminarium», Kontoret
for kirke og geistlighet A 1821-1835, Kirke- og Undervisningsdepartementets arkiv, Riks-
arkivet, Oslo, Willumsen, «@konomiske vilkar», s. 105.

16 Willumsen, «@konomiske vilkar», s. 105.

17 T tillegg til & ettersporre beker pa samisk utgitt i Stockholm, etterspurte Deinboll boker
trykt pa karelsk. Han tenkte at disse ville kunne anvendes av kvenene i Tana, hvor de fleste
forsto finsk. Brev fra Deinboll til biskop Krogh 20.10.1817. Brev fra embetsmenn, Biskop
i Tromse Stift, Statsarkivet i Tromse; Skjelmo, «Utdanning av lerere», s. 85.
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Den anbefalte komiteinnstillingen ble vedtatt, samtidig som det ble
bestemt at midlene fra «det forrige Seminarii Lapponici Fond» skulle anvendes
til den foreslatte leereanstalten i nord. Etter hyppig brevveksling mellom Kirke-
og Undervisningsdepartementet og kasserer for Seminarii Lapponici Fond
i Trondheim, politimester Lie, ble det i brev fra Departementet i 1824 slatt fast
at en del av fondets midler skulle omdisponeres til Trondenes Seminarium:
«Til at bestride Udgivterne ved dette Seminarium, saasom til Alumner, Anden
leerer, Lys og Breende, Skolelocalets Vedligeholdelse, m.v., henlegges Seminarii
Lapponici Fond fra 1. Januarii 1825».'%

Da Trondenes Seminarium kom i gang, var det behov for ytterligere finan-
siering. Disse midlene ble overfort fra Det nordnorske kirke- og skolefond,
som etter 1814 var blitt underlagt kirke- og undervisningsvesenet. I tillegg
kom midler fra Opplysningsvesenets fond, etablert i 1821. Imidlertid var det
likevel midlene fra Seminarii Lapponici Fond, foreslitt av Deinboll, som ble det
avgjorende punktet for at etableringen av Trondenes Seminarium gikk gjennom.

Aktiviteten ved seminaret

Kun to seminarister ble tatt opp det forste aret pa Trondenes: Johannes
Ottensen fra Helgelands Provstie og Christian Bolgen fra Vesteraalens
Provstie. Begge ble «dimittered i 1829». I 1827 ble tre seminarister tatt opp:
«Peder Olsen av @st-Finmarken (Vadse) dim. 1830, Hans Mortensen Kolpus
(Lap) dim. 1830, Ellev Olsen fra Senja dim. 1829». I 1828 ble det tatt opp to
seminarister: «Christian Olsen af Vest-Finmarken (Lap) dim. 18337, John
Paulsen Brenb¢ af Salten dim. 1831».” I lapet av de tre forste drene av semi-
narets drift ble det altsa tatt opp sju seminarister, hvorav to var samiske.
Egnede seminarister ble valgt ut av prostene etter hva de presterte under kon-
firmasjonsskolen.?® Den samiske leereren Nils Gundersen ble ansatt fra 1827.

18 Brev datert 18.06.1824 fra Trescow, Kirke- og Undervisningsdepartementet, til politimes-
ter Lie. Seminarii Lapponici Fonds arkiv, Statsarkivet i Trondheim; Willumsen, «@kono-
miske vilkédr», s. 108.

19 Innfersel i Forhandlingsprotokoll Trondenes Skolelarerseminarium og Tromse Semina-
rium 1826-1863, lopenr. 1, Tromse offentlige leererskoles eldre arkiv, Statsarkivet i Tromse.

20 Mary Brekke, Leererutdanning i Nord. Et historisk kasus gjennom tre tidsperioder. [Dok-
torgradsavhandling, Lulea Tekniska Universitet], 2000, s. 32.
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De to forste seminaristene fikk karakterer i morsmél, regning, skriving,

religion og bibelhistorie. Fagkretsen 14 neert opp til fagene i allmueskolen,

men ble etter hvert utvidet til ogsa & omfatte norsk grammatikk, kateketikk

og samisk. Det religiose element er tydelig, ved at bibelhistorie og kateketikk

var undervisningsfag i tillegg til religion. I fagkretsen ble ogsé geografi,

«Faedrelands historie» og «Methodelere» inkludert i 1838.* Samme ar var

karakter i kateketikk delt i tre: muntlig, skriftlig og praktisk, noe som viser at

faget ble vektlagt. Den pedagogiske oppleringen inkluderte fagene kateketikk

Figur 3.2
Salmodikon. Kilde: Wikimedia

og metodikk, sistnevnte kalt metode-
lere. I tillegg kom fag som forstands-
ovelser, sang og musikk. Til for-
standsevelser horte fag med analytisk
tilneerming.” Her kan nevnes regning
og «Lasning med Analyse», det siste
innfert i 1841. Forst fra 1843 ble det
gitt karakter i samisk. Til sang og
musikk kan nevnes at Trondenes
i 1833 fikk instrumentet salmodikon
fra biskopen, og at undervisning i sang
og musikk da tok til. Salmodikon var
et enkelt strykeinstrument som ble
brukt til & akkompagnere salmesang
i kirker, skoler og bedehus. Seminar-
bestyrer Kildal uttalte at aktiviteten
var stor som folge av dette, og at elev-
ene ovde mye pa egen hand.” Semina-
ristene skulle i sitt yrke ogsa kunne
fungere som kirkesangere.

21 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige Leererskoles arkiv, nr. 1, Forhandlingsprotokoll

Trondenes Skolelaererseminarium og Tromse Seminarium 1826-1863, fol. 12-13.

22 Det vil si fag som krevde analysering, eksempelvis tallberegninger eller analysering ut fra

trinnvis i motsetning til intuitiv tenkning.

23 Brekke, Leererutdanning, 39.
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I tidsrommet frem mot 1840 ble det etablert offentlige seminarer i alle stift,
i trad med allmueskolelovens bestemmelser av 1827. Disse ble lagt til Asker,
Klaebu, Stord og Holt.**

Flytting til Tromse dreftes

Allerede i 1840 kom det frem stemmer i offentligheten om at Trondenes
seminar burde flyttes til Tromse.”” Pa Trondenes var forholdene kummerlige.
Bade seminaristene og annenlareren bodde i skolebygningen. Forste etasje
inneholdt klasserommet pa 32 kvadratmeter, et rom pluss kjokken som var
bolig for annenlarer og tjenerhjelp. I andre etasje var et takkammer uten ovn,
og to alen under taket pa det hoyeste.? Pa det hoyeste var elevenes kister med
klaer og matvarer stablet opp, og pa sidene hadde elevene soveplass. Bygningen
var 200 ar gammel og la mellom kirken og prestegarden. I 1836 ble det satt
opp en ny bygning, omtrent like stor, med et klasserom til og plass til en ny
lzerer. Den gamle bygningen var fremdeles i bruk, og elevtallet var okende.
Rammebetingelsene var fortsatt darlige.

I 1842 ble det pa Stortinget lagt frem forslag til lover om allmueskole-
vesenet pa landet og i byene. Det ble ogsa foreslatt sakalte hjelpeseminarer,
der ungdom kunne fa undervisning for s & ta eksamen som privatist ved et
stiftsseminar. Forslaget ble ikke vedtatt, og dermed ble skillet mellom semi-
narister og omgangsskolelerere opprettholdt. De sistnevnte fikk fremdeles
sin sertifisering gjennom preve hos prosten. Derimot ble det vedtatt en ny
byskolelov i 1848, Lov om Almueskoleveesenet i Kjobsteederne, men verken
denne eller forarbeidene tar opp seminarspgrsmal.”

Pa denne tiden kom debatten om lokalisering av seminarene pa nytt opp
nasjonalt, med forslag om byer som ensket sted. Sogneprest og bestyrer Johan
Conrad Miiller mente at seminaret burde flyttes til Tromse. Han mente at den
eksisterende plasseringen var tungvint for bade elever og lerere, at menigheten
var misforneyd, og at prestens arbeid var krevende og uten inntekt av a vere

24 Helge Dahl, Tromso Offentlige Laererskole i 150 dr: 1826-1976. Peder Norbye: Tromsg,
1976, s. 21.

25 Tromse-Tidende nr. 38 og 39 1840, ref. Trygve Lysaker, Trondenes bygdebok. Trondenes
sogns historie, Trondenes bygdeboknemnd: Harstad, 1959, 300-301.

26 Lysaker, Trondenes bygdebok, 300-301. 1 alen er 62,7 cm.

27 Skjelmo, Endringer i norsk, 69.
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bestyrer, forsteleerer og kasserer. I Tromse ville det veere bedre muligheter
for undervisningspraksis for seminaristene. Pa Trondenes var det begrensede
muligheter for praksis, da det var fa elever i allmueskolen. I Tromse fikk
seminaristene mulighet til praksis i de vanlige skolefag. Dessuten ville semi-
naristene etter flytting fa tilgang til flere leererkrefter, og de unge ville kunne
oppleve storre sosiale og kulturelle forhold. Myndighetene sendte bestyrer
Darre ved Kleebu seminar til Trondenes for a vurdere forholdene. Ogsa Darre
anbefalte flytting til Tromse.”® Gjennom Kongelig Resolusjon av 21. februar
1848 ble flytting til Tromse bestemt. Denne skulle veere midlertidig.

Mens seminaret la pa Trondenes, ble det tatt opp til sammen 82 semi-
narister. Av disse ble dimittert en kven, sju samiske og 71 norske. Tre samiske
fulgte undervisningen, men uten a fa vitnemal.”

Pa plass i Tromsg

Undervisningen startet opp i Tromse 10. oktober 1848. Denne var preget
av utvidet praksis i Tromse by sammenlignet med Trondenes, nye fag, samt
okt antall seminarister og leerere. Flere av dem vi i ettertid kjenner som
samfunnsbyggere og forfattere, som Elias Blix og Ole Tobias Olsen, fikk
sine forste leerear som voksne ved seminaret.* Dette var landsdelens ledende
administrasjonsby med 2000 innbyggere. En spennende periode for lerer-
utdanningen var innevarslet.

Flyttingen til Tromse ble bekostet av departementet, og undervisningen
fant sted i lokaler i Skippergata eid av konsul J. Fr. D. Mack. Det var den gamle
amtmannsgéarden, der det var bade undervisningsrom og internat. Elevene
bodde fire til fem sammen i sma rom. Kosten skulle vaere naerende, og til

28 Lysaker, Trondenes bygdebok, 301.

29 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, Forhandlingsprotokoll 1826—
1863, Lopenr. 1; Christian Wiik, Tromse-seminarister. Biografiske oplysninger om semina-
rister som er dimittert fra (Trondenes og) Tromso seminar. 1829-1879 (Land og kirke: Oslo,
1948); Brekke, Leererutdanning, 46-63.

30 To andre som herte til de tidligere seminaristene i Tromsg var Anton Chr. Bang, senere biskop,
og Jon Klaebo, forfatter. Ref. Ytreberg, Tromse bys historie vol. 1 (Tell forlag: Oslo, 1946), 428.
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kvelds vanket det grot. Derfor fikk seminaristene utnavnet «grautmonka» av
byguttene, og leererskolen ble kalt «klosteret».! Na kom praksisoppleringen
inn i ordnede former. En avtale med kommunen ble gjort i 1849 om praksis
ved byens allmueskole.*

Andreas Jakob Lasson foresto flyttingen og fungerte som bestyrer den
forste tid i Tromse.” Han fikk ansatt timelaerere, som i religion pastor J. E.
Welhaven, i norsk Johs. Steen ved Middel- og realskolen, i metodikk og logikk
overlerer U. Fr. Lange, i sang og spill statsmusikus C. Otto.

Faglig innhold og evaluering av seminaristene

Flyttingen av seminaret fra Trondenes til Tromse faller i tid sammen med en
utvidet fagkrets. Det som blir tydelig i Tromse, er at leererkrefter fra andre
institusjoner kan benyttes. Man kan ogsé se at timeplanen var blitt utvidet
med fagene oppdragelses- og undervisningslere, sjele- og tenkelaere og ansku-
elsesovinger. Noen av disse fagene var knyttet til bestemte danningsmal som
ble vektlagt i leererseminarene i henhold til tidsdanden. Sosialiseringen inn
i en bestemt yrkesrolle ble en viktig del av utdanningen. Bade faginnhold,
formidlingsmetoder og fritidsaktiviteter hadde personlighetsdanning som
sentralt mal.** Cand. theol. Christian Ludvig Rode, bestyrer fra 1849 til 1856,
uttrykte om dette dannelsesprosjektet:

Seminaret ei blot er en Undervisningsanstalt, hvor Aanden skal
bruges med Kundskab, men en Opdragelsesanstalt, hvor Harmonie
mellem den indre og ydre Dannelse skal efterstreebes, og sa godt
som det forste og eneste Sted, hvor Folelsen for det Skjonne i denne
Harmonie eller dog det forste Stod hertil ventes biebragt Alumnerne.”

31 N. A. Ytreberg, Tromse bys historie vol. 1 (Tell forlag: Oslo, 1946), 427-428.

32 Ytreberg, Tromso bys historie, vol. 1, 420.

33 De tidlige bestyrere i Tromse:
Christian Ludvig Rode, 1849-1856; Fredrik Waldemar Hvoslef, 1857-1861; Christian
Kaurin, 1861 -1871; Jens Anathon Holmboe Killengreen, 1871-1877; Christian Chris-
tophersen, 1877-1882; Just Knud Qvigstad, 1883-1920. Ref. Brekke, 142-143.

34 Brekke, Leererutdanning, 98.

35 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 7, Kopibok 1849-1855, brev
til Kirkedepartementet, januar 1855.
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Ved dimisjon fikk elevene dimisjonsattester i tillegg til karaktervitnemal, helt
frem til 1862. Rode vektla egenskaper som sedelig moral, flid og ferdighet
i sang. I 1849 uttalte han: «Som passende Maal for Seminarets Virksomhed
har jeg antaget i et Cursus paa 2 4 3 Aar at bringe Alumnerne omtrent paa
samme Dannelsestrin, som Eleverne paa de ovrige Seminarier befinner sig
ved deres Dimission».”

Etterfolgeren, cand. theol. Fredrik Waldemar Hvoslef, var bestyrer fra
1857 til 1861. Hvoslef la vekt pa religiost sinnelag, samvittighetsfullhet og
livlighet. I tillegg til & kunne katekismen, en tredjepart av Luthers forklaring til
de ti bud, de tre troens artikler og halvparten av den bibelhistorien de hadde
som pensum, skulle de ha

nogenlunde god retskrivning, nogenlunde Faerdighed i at udtrykke
sine Tanker skriftlig over simple Gjenstande, begyndelsesgrundene
i norsk Gramatik og Analyse, kortfattet Sjele- og Tenkelere, almin-
delige Begrebers Forklaring, Feedrelandets Historie, Geographie
til Asien, Regning til Regula Tri, Begyndelsesgrundene i Sang og
Psalmodiconspil.*®

Cand. theol. Christian Kaurin var bestyrer fra 1861 til 1871. Han vektla i til-
legg ydmykhet og beskjedenhet. Beskrivende ord i dimisjonsattestene som
saktmodighet og godmodighet, ofte kombinert med flid, vitner om dette.*

Etter at Tromse prestekall var blitt delt i 1857, ble det opprettet et eget
bestyrer- og forsteleererembete ved Tromse seminar. Frederik Waldemar
Hvoslef satt i denne stillingen til 1861. Han hadde veert sogneprest i Kautokeino
og behersket samisk.

Sekningen okte betydelig etter at seminaret var flyttet til Tromse. Skolen,
som i 1858 hadde rundt 20 seminarister, kunne bare ta imot halvparten av
sokerne. Hvoslef innforte opptakspreve for a sikre at skolen fikk de beste

36 Brekke, Laarerutdanning, 99.

37 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, Kopibok 1849-1855, nr. 7. Inn-
beretning til Stiftsdireksjonen.

38 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 8, Kopibok 1855-1859,
Brev av 04.01.1859.

39 Brekke, Leererutdanning, 99.
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kandidatene.® Tidligere hadde opptak skjedd etter anbefaling fra presten pé
hjemstedet. Med flere sokere & velge mellom, ble resultatet fra opptaksproven
avgjorende for hvem som fikk studieplass.

Flersprakligheten i nord

Helt fra opprettelsen av Trondenes seminar var plikten til 4 ivareta opptak
av samiske seminarister og undervisning i samisk sprak klart formulert.
Seminarets ansvar for undervisning i samisk ble viderefort etter flyttingen til
Tromse. Etter hvert oppsto det ogsa behov for undervisning i kvensk i omrader
der elevene hadde dette som morsmal. Biskop Kjerschow hadde i 1848 foreslatt
at bestyreren burde kunne samisk og gjerne ogsa kvensk. Slik var det da ogsa
i enlang periode. Fra 1857 til 1920 behersket alle bestyrerne i Tromse samisk
eller kvensk. Da biskop Juell kom til Tromse hesten 1849, pila han gjennom
stiftsdireksjonen at alle elever i nederste klasse skulle lese samisk. Overfor
departementet gikk han inn for a gjore samisk til eksamensfag for alle elever.

Bestyrer Rode var uenig med biskopen og foreslo at samisk skulle bort-
falle som obligatorisk fag. Han mente at samiskundervisningen skulle vaere
frivillig. Til gjengjeld skulle det opprettes atte friplasser for dem som leste
samisk. Slik ble det, og i 1853 bestemte regjeringen & opprette disse, finansiert
av det nyopprettede Finnefondets midler. Denne ordningen gjorde det mulig
for sekere til seminaret a fa gratis utdannelse mot visse vilkar.*' I dette la at
staten skulle dekke alle utgifter til utdanning, opphold, kost og lommepenger
til kleer og beoker. Senere matte seminaristene selv betale for deler av dette.
Friplasser gjaldt bade samisk og kvensk og varte ved sa lenge som ordningen
med friplasser ved leererutdanningen i Tromse besto.

Seminaristene skulle som del av sin leererprove ta eksamen i samisk eller
kvensk og hadde tjenesteplikt, forst i sju ar, deretter i fem ér i «Sprogblandede
distrikter» eller overgangsdistrikter, det vil si Finnmark og overgangsdistrik-

40 Brekke, Leererutdanning, 142. Ordningen med opptakspreve varte frem til Leererutdan-
ningsloven av 1973, iverksatt 1975.
41 Ref. Kgl. Res. av 22. mai 1869.

71



Lzerere bygger samfunn

tene i Nord-Troms: Kvaenangen, Nordreisa, deler av Lyngen og Skjervey.*
Til 4 begynne med var det atte friplasser, hovedsakelig fordelt pa samiske og
kvenske sgkere. Imidlertid ble det fra 1859 nye opptaksregler for friplass.
Det ble innfort en opptaksprove, og de sokere som fikk best karakter pa opp-
taksproven, ble tilbudt friplass, ogsd norske sekere. Bestyrer Hvoslef mente
at norske leerere i like stor grad som samiske kunne «bibringe Finnebgrnene
Kyndighed i det norske Sprog».** Dette forte til en nedgang i antall samiske
og kvenske friplasselever i perioden 1853-1866, men undervisningen i disse
fagene fortsatte kontinuerlig.**

Undervisningen i samisk foregikk ved Tromse seminar frem til 1866. Da
ble det bestemt at de seminaristene som fikk friplass, skulle fa sin opplaering
ved Altens leererskole.” Der ble det gitt undervisning for friplasselever bade
i samisk og kvensk fra 1866 til 1870. Da denne skolen ble lagt ned i 1870, fikk
alle seminarister med innvilget friplass sin undervisning i samisk og kvensk
ved moderinstitusjonen i Tromse. Omfanget var fire timers undervisning per
uke. Denne undervisningen ble gitt til seminarister som skulle besta «den
hoiere Laererpréve», det vil si en 2-arig utdanning der de uteksaminerte leerere
var kvalifisert for a undervise pa alle klassetrinn i folkeskolen. Fra 1870 var det
tolv friplasser hvert ar, atte forbeholdt samisk og fire forbeholdt kvensk. Det
ble uteksaminert minst 60 leerere med friplass som hadde eksamen i samisk
og rundt 40 lerere med eksamen i kvensk i perioden fra 1886 til 1906.%

42 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 2, Forhandlingsprotokoll
skolerad 1863-1913, Referat fré skolerdd, 02.11.1904; Tvinnereim, Leererutdanning, 53.

43 Tvinnereim, Laarerutdanning, 50.

44 I perioden 1853-1866 ble det tatt opp 45 friplasselever, av dem 12 samiske, 4 kvenske og
resten norske. Ref. Helga Stave Tvinnereim (Red.), Leererutdanning: Tradisjon og nyska-
ping (1998), 53-55.

45 Altens leererskole ble opprettet i 1863.

46 Tallene er hentet fra arkivet til Skoledirektoren i Troms samt Tromse offentlige leerer-
skoles arkiv. En oversikt over uteksaminerte elever fra Tromso seminar ble satt opp av Just
Qvigstad og sendt til Skoledirektoren i Tromse stift. Det er dokumentert 65 leerere med
eksamen i samisk og 38 med eksamen i kvensk, men aret 1899 mangler i oversikten, der-
for er tallene omtrentlige. Ref. Statsarkivet i Tromse, Arkivet til Skoledirektoren i Troms,
nr. 233, Journal 1904, journalnr. 683; Statsarkivet i Tromse, Arkivet til Skoledirektoren i
Troms, nr. 388, Journalvedlegg 1904; Statsarkivet i Tromsp, Tromsep offentlige lererskoles
arkiv, nr. 2, Forhandlingsprotokoll skolerad 1863-1913.
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Konkrete eksempler kan illustrere hvordan karriereforlopet til en semi-
narist med friplass og undervisning i kvensk kunne arte seg. Hilmar Kristian
Eriksen fra Traney pa Senja tok opptakspreven til Tromse seminar i 1902 og
fikk friplass. Han avsluttet sin leererutdanning i 1904, med eksamen i kvensk
inkludert. Eriksen ble ansatt som leerer i Kvaenangen i Nord-Troms i 1904
og i Serreisa i 1907, der han begge steder virket som lerer i sprakblandede
omrader. I 1912 ble han ansatt ved Troms fylkesskole péa Ibestad, der han
ble styrer i 1919."

Itillegg til utdanning av leerere med samisk og kvensk kompetanse fikk
leererutdanningen i Tromse i en periode ogsa ansvar for presters samisk-
og kvenskundervisning. I 1848 var det blitt bestemt at det skulle tas seer-
lig omsyn til de sokere som hadde tilfredsstillende prove i samisk eller
kvensk ved utnevning til geistlige embeter i Finnmark og visse andre deler
av Tromse stift. Det ble diskutert hvorvidt en skulle opprette et dosentur
ved Det Kongelige Frederiks Universitet i hovedstaden, men Kirkekomiteen
mente at noen maneders opphold ved Tromse seminar ville vere tilstrek-
kelig for prestene til 4 tilegne seg den sprakkunnskap de trengte. Fra 1859
skulle prester utnevnt til embeter i Finnmark og Lyngen skaffe seg kunnska-
per i samisk eller kvensk ved tre méaneders opphold ved Tromse Seminar.
Dette gjaldt dem som i utgangspunktet ikke hadde slike kunnskaper. Det er
forbausende at de prester som trengte kunnskaper i samisk og kvensk, i en
periode fikk denne i Tromse. Seminaret hadde altsa et sa positivt omdemme
med hensyn til undervisning i samisk og kvensk at denne leereanstalten ble
foretrukket fremfor universitetet.

Den forste leerer i kvensk ved Tromse Seminarium var Jens Anaton
Holmboe Killengreen, cand. theol. og bestyrer fra 1871.* Han papeker tydelig
den serlige oppgave som pahviler landets nordligste leererutdanning:

47 Hilmar Eriksen skrev gards- og bygdebok for Astafjord og Ibestad samt 50-arsskrift for
Tromse Amtsskole: Det gamle Astafjord og Ibestad: Tingsoknet og kirkesoknet (Tromse,
1962); Det gamle Astafjord og Ibestad: Garder og slekter (Tromse, 1962); Tromse amts-
skole: 1876-1926: femtidrsskrift (Skolen, 1926): Arne Espeland (Red.), Norske skulefolk
(Stavanger, 1934), 341.

48 Killengreen ble i 1877 utnevt som skoledirekter i Tromse stift. Brekke, Leererutdanning,
142, 155.
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Killengreens etterfolger var cand. theol. Christian August Christophersen.”
I 1878 ble Just Knud Qvigstad tilsatt som andrelerer og vikarierte som leder
i1880. Aret etter hadde han ett irs permisjon for 4 ta teologisk embetseksa-
men, for han igjen vendte tilbake til Tromse, der han ble bestyrer ved Tromso
Seminarium i 1883. Qvigstad hadde stor interesse for det samiske sprak, og
mottok i 1887 stipend for a studere samisk i Trondheim. I tillegg fikk han
i 1893 stipend for a studere samisk i Varanger. Mens han var andrelarer,
underviste Qvigstad en periode bade i samisk og kvensk, for cand. theol.
Nils Olai Ursin i 1884 ble andrelarer og fikk ansvar for kvensk. Bestyrer
Qvigstad formulerer klart bade sitt eget og institusjonens spraksyn i et referat

Undervisningsgjenstandene skulde nemlig vaere for samt-
lige Alumner: Religion, Katechetik, det norske Sprog, norsk
Grammatik, Skriving og regning, samt for de finske Alumner og
dem af de norske, der kunne, efter deres Hjemsted, vente at blive
ansatte som Skolelcerere i Distrikter, hvori bo finske Familier, det
finske Sprog. Paa Grund af de eiendommelige Sprogforhold inden
Tromse Stift har saaledes dette Seminarium fra begyndelsen af
havt een Opgave fremfor Rigets ovrige Seminarier at lose, nemlig
at udruste en Del af sine Elever med de fornedne Kundskaber i et
fremmed Sprog for at kunde overtage Undervisning heri. Det er
en Kjendsgjerning, som vel tor fremheves og sterkt betones, at
ved den forste Undervisningsanstalt for Norske, som oprettes
i disse Egne, bliver ikke den lappiske Stamme forglemt, men den
samme Adgang til oplysning aabnet for den som for landets egne
Born.* [Forfatternes utheving.]

fra skolerddsmeote i 1904:!

49 Jens A. Killengreen, Beretning om Tromsp Seminarium meddelt ved Seminariets haly-
hundreaarsfest den 7de Februar 1876 (Tromse, 1876), 5-6.

50 Christophersen innehadde embetet til 1882.
51 Kgl. prop. 1904, nr. 40 og 41.
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Til denne Uttalelse tilféiede Skoleraadet: Man er ganske enig med
Skoledirektoren i Finnmark i hans Uttalelse (...) at det vil veere
et altfor stort Spild af Skolens korte, kostbare Tid at give Born,
som moder i Skolen uden det ringeste Kjendskab til noget andet
Sprog end Lappisk eller Kvaensk, Laerere, som intet har leert af disse
Sprog, og at det nu raadende Ubekjendskab til Norsk hos de Born,
som moder til Skolegang, vil vedvare i en leengere Fremtid. 3 af
Skoleraadets Medlemmer, der er kyndige i Lappisk eller Kveensk (...)
vedtok dette paa Grundlag af sin personlige Erfaring, da de i flere
aar havde veret Lerere i Folkeskolen i blandede Sprogdistrikter.
De bemerkede ogsaa, at der bliver en bedre Forstaaelse og et bedre
Samarbeide mellem Skole og Hjem, naar Laereren ikke er udelukket,
men kunde gjore sig forstaaelig paa Hjemmets Sprog.>

I tillegg til sitt arbeid ved seminaret bidro Qvigstad til forskning innen ling-
vistikk, der han deltok i internasjonale miljoer med publiseringer blant annet
i Finland og Tyskland. Han arbeidet ogsa innen en nasjonal kontekst med
innsamling av tradisjonsstoff. Det omfattende trebindsverket Lappiske eventyr
og sagn, der hvert oppslag har en side med samisk og en side med norsk tekst,
ble publisert pa slutten av 1920-tallet. Just Knud Qvigstad var en ruvende
forsker og skolemann. Hans store interesse for undervisningens innhold,
gavnlige undervisningsmetoder og planmessig organisering av undervisnin-
gen kommer tydelig til uttrykk i de omfattende referater han skrev fra moter
i skolerdd under sin bestyrerperiode. Referatene okte i lengde og inneholdt
grundige skolepolitiske og pedagogiske dreftinger.”® Qvigstad har etterlatt
seg et betydelig avtrykk i Tromse offentlige leererskoles historie.

Rundt 1902 kom det opp en debatt i Stortinget vedrerende friplassord-
ningen og finansieringen av denne.* I et budsjettforslag for 1902-1903 apnet
skoledirektor Bernt O. Thomassen i Finnmark for & redusere antall friplasser.
Han argumenterte med at bare 11 av de 47 som hadde hatt friplass i perioden

52 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 2, Forhandlingsprotokoll
skolerad 1863-1913, referat fra skolerdd 02.11.1904.

53 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige laererskoles arkiv, nr. 2, Forhandlingsprotokoll
skolerad 1863-1913, referater fra skolerad 1883-1920.

54 Saksside - stortinget.no
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1893-1902, hadde avtjent eller var i ferd med a avtjene pliktarene i et overgangs-
distrikt. Seks hadde flyttet etter a ha avtjent en del av sin plikttjeneste, mens 30
ikke hadde gjort tjeneste i Finnmarks-skolen i det hele tatt. Tromse leererskole
svarte i en uttalelse at skoledirekteren ikke hadde tatt med overgangsdistriktene
utenfor Finnmark i beregningen. Dersom disse ble inkludert, var det 16, og ikke
30, som ikke hadde gjort tjeneste i overgangsdistriktene. Dessuten slo skolera-
det fast at tre av de 16 ikke hadde kunnet utfore sin plikttjeneste pa grunn av
sykdom eller tidlig dod. Dermed sto man igjen med 13 av 47 som ikke hadde
utfort sin plikttjeneste, noe som innebar at 73 prosent av de uteksaminerte med
friplass og plikttjeneste hadde oppfylt sin plikt. Biskop i Tromse 1893-1909,
Wilhelm Bockmann, stettet friplassordningen gjennom et skriv.>®

Dette fikk likevel liten betydning. Thomassen la i budsjettforslaget for
1903-1904 frem forslag om a oppheve ordningen med friplasser ved Tromso
lererskole. Igjen protesterte skolerddet ved laererutdanningen i Tromse. I mote
iskolerad, der referatet er fort i pennen av Qvigstad, gikk de inn for a beholde
friplassordningen:

Man vil ikke undlade at paapege, at naar Fripladsene ophaeves, vil
mange begavede, ubemidlede unge Mennesker blive hindrede fra at
soge Uddannelse som Laerere, iseer i dette Stift, hvor de 6konomiske
Forhold gjennemgaaende er smaa, og hvor det, efter at kurset er
blevet 3-arigt, derfor falder vanskeligere at soge Leererskolen (...)
Efter det forbenevnte innferte vil man derfor paa det inderligste
tilraade, at Fripladsene fremdeles opretholdes.*

Den 13. desember 1904 vedtok Stortinget at ordningen med friplasser skulle
opphere. I Tromso ble det vurdert som umulig & rekruttere sokere til samisk
og kvensk uten friplasser, og at denne undervisningen derfor matte opphere.
I 1905 var de samiske friplassene borte, og i 1906 ogsa de kvenske.”” Hvert
ar mens Qvigstad var bestyrer, skrev han utferlige arsberetninger til skole-
direktoren i Troms, enkelte &r som et fint trykt hefte.”® I arsmeldingen for 1906

55 Tvinnereim, Leererutdanning, 53-55.

56 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 2, Forhandlingsprotokoll
skolerad 1863-1913, referat fra skolerad 02.11.1904.

57 Brekke, Leererutdanning, 197.

58 Eksempelvis for skoledret 1903-1904.
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slo Qvigstad fast at den oppgaven laererskolen hadde hatt siden 1826 med
a utruste en del av elevene med de sprakkunnskaper som var ngdvendige for
a veere leerer i overgangsdistriktene, na var opphert.

Imidlertid ble friplasser ved leererutdanningen i Tromse innfert igjen
i 1916, da leerermangel i landsdelen og ekning i antall sekere til leererutdan-
ningen forte til en endret situasjon. Stipendordningen ble finansiert med
midler fra Seminarii Lapponici fond.” Na fikk fire til seks elever som var
hjemmeheorende i landsdelen, stipend mot tjenesteplikt.® Disse friplassene
ble inndratt i 1925-1926, og sekningen til leererutdanningen ble igjen redu-
sert.%! Etter hundre ar var det satt en sluttstrek for undervisningen i samisk
og kvensk ved lererutdanningen i Tromse, en undervisning som kun hadde
hatt to avbrekk. Det forste var fra 1866 til 1870, da Altens Lererskole hadde
ansvaret.”” Det andre avbrekket var fra 1905 til 1916, da friplassene var inn-
dratt.®® Karl Johan Barlindhaug, som var rektor ved laererutdanningen fra
1920 til 1932, skrev i jubileumsskriftet av 1926 at nar skoleforholdene i de
nordligste fylkene hadde veert sa stabile, var det pa grunn av friplassene ved
Tromse laererskole og den plikttjenesten som fulgte med.**

Det er interessant & se hvordan samisk og kvensk folger hverandre de
arene det ble undervist i begge sprakene ved leererutdanningene i Alta og
Tromse. Innstillingen fra leererskolen var at ogsa det kvenske spraket skulle
ivaretas, akkurat som Deinbolls tanke for dette spraket hadde vert under
stortingsforhandlingene pa 1820-tallet.

Den sterke betoning av det flerspraklige som vi her ser knyttet til leererut-
danningen i Tromse, skjer samtidig med et nasjonalt skifte i sprakpolitikken,
iretning av at den undervisning som skal gis til samene, na skal gis pa norsk.
Dette sto i motsetning til det grunnleggende spraksyn Trondenes seminar var
bygd p4, og som ble viderefort ved seminaret i Tromse.

59 Brekke, Leererutdanning, 197.

60 Brekke, Leererutdanning, 197. Karl Johan Barlindhaug, Tromse offentlige lcererskole i 100
dr (Peder Norbyes bok & aksidenstrykkeri: Tromsg, 1926), 52.

61 Brekke, Leererutdanning, 197; Barlindhaug, Tromse offentlige, 52.

62 Kgl. res. av 17. okt. 1865, gjort gjeldende fra 1. juli 1866; J. Killengreen, Beretning om
Tromso Seminarium meddelt ved Seminariets halvhundreaarsfest den 7de Februar 1876
(Tromse, 1876), 18.

63 Brekke, Leererutdanning, 197.

64 Brekke, Leererutdanning, 198.
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Figur 3.3

Seminarets bygning i Skippergata 31 i Tromsp

Nye seminarer og nasjonalt reglement

Adskillige skolelover kom til & fa betydning for leererutdanningen. Den forste
var Lov om Almueskoleveesenet paa Landet i 1860, der faste skoler ble innfort
som den ordinzere skoletypen, med omgangsskolen - en skolegang der laereren
ambulerte mellom skolelokaler i samme skolekrets — som unntaket. Ofte fore-
gikk undervisningen i omgangsskolen i private bygninger. Den nye skoleloven
forte til en storstilt utbygging av skolebygninger. Ogsa andelen leerere med
eksamen fra seminar eller leererskole okte, fra 30 prosent i 1853 til 68 prosent
i 1866.% Loven fastsatte fire ulike utdanningsformer for leerere: stiftsseminar,

65 Skjelmo, Endringer i norsk, 71.
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mindre laererskoler, ordninger med leererleerlinger og en privatistordning.
I Tromse stift avla til sammen 14 kandidater den sistnevnte proven.®

Flere mindre seminarer kom til nord i landet, sa som i Alta i 1863. Skolen
hadde imidlertid fa sokere. Vefsn laererskole startet i 1863 i Mosjoen som en 1-arig
privat leererskole.” Dette var den forste leererutdanning i Nordland og utdannet
til sammen 56 lzerere for den ble nedlagt i 1868, pa grunn av for fa sekere.

Det nye Reglement for Rigets Stiftsseminarer som kom i 1869, var et viktig
steg for a ensrette undervisningen i seminarene pa nasjonalt niva. Det ble fast-
satt at leererutdanningen skulle veere 2-arig, at det skulle veere en gvingsskole
knyttet til seminaret, og som nytt fag kom oppdragelses- og undervisningslere.
Ogsé bokfering, tegning og hagedyrkning ble nye fag.®® Etter hvert ble det
i Tromse igangsatt undervisning i mer praktiske fag, noe bestyrer Qvigstad
fikk ordnet permanent, med egen leerer.®” Leererutdanningen i Tromse sokte
om a fa status som statsevingsskole, men kommunen avslo spknaden bade
i 1868 og 1874. 11884 ble det et gjennomslag, og en statsgvingsskole knyttet
til Tromse seminar var en realitet.”

Helt sist pa 1880-tallet ble allmueskolen avlest av folkeskolen. Dette
skjedde gjennom to separate lover, en for folkeskolen pa landet og en for
folkeskolen i byene, begge i 1889. Disse lovene la som vilkar for seminarutdan-
ningen at det skulle vaere to former for leererprover: en lavere for undervisning
pé smatrinnet og en heyere som kvalifiserte for hele folkeskolen.

Laererutdanningslover vedtas

I 1890 kom den forste lov om laererutdanning i Norge. Gjennom denne ble
det opprettet en felles Eksamenskommisjon for alle seminarer, noe som skulle
sikre en nasjonalt ensartet utdanning.” Det var denne kommisjonen som ga
de skriftlige oppgaver, bade til opptakspreve og til avgangsprove. De bedomte

66 Skjelmo, Endringer i norsk, 73.

67 Linda Hélen Haukland, Leererutdanninga pd Nesna 1918-2018 (Museumsforlaget: Trond-
heim 2018), 15-16.

68 Brekke, Leererutdanning, 109.

69 Quigstad var bestyrer fra 1883 til 1920. Brekke, Leererutdanning, 110, 299.

70 Brekke, Leererutdanning, 117-118.

71 Skjelmo, Endringer i norsk, 87.
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ogsa besvarelsene i lag med sentralt oppnevnte sensorer. Kommisjonen reiste
videre rundt og deltok i sensur ved muntlig eksamen. Loven apnet ogsa opp
for etablering av private seminarer.

Seminarloven ga kvinner formell tilgang til stiftsseminarene. Umiddelbart
ble det i Tromse reist sporsmal om kvinnelige laerere. Til & begynne med ble
to kvinner tilsatt midlertidig: froken Falck i handarbeid og freken Krogh
i gymnastikk, begge leerere for de kvinnelige seminaristene. I 1893 ble en fast
stilling for kvinnelig laerer utlyst. Den ble besatt av froken Olava Nickelsen,
som hadde utdannelse i gymnastikk, handarbeid og tegning.”

Like etter arhundreskiftet, i 1902, kom en ny leererutdanningslov. Her
ble benevnelsen pa institusjonene endret fra seminarer til leererskoler, og
omfanget utvidet fra to til tre ar. Loven innforte ikke nye fag, men eksamen
ble lagt om og fagmal gjort klarere. Dette som resultat av fremkommet kritikk
om at utdanningen var blitt en puggeskole.”

Den neste leererutdanningen i nord som kom til & bli varig, var Nesna
leerarskule. Den ble opprettet i 1918 pa sogneprestens initiativ med midler fra
Nordland fylke og Nesna kommune.” Skolen ble etter hvert statlig (1924),
men to ganger truet med nedleggelse grunnet nasjonalt laereroverskudd.
Skolen hadde pa fa ar fatt nye og tidsmessige bygninger. Randi Hege Skjelmo
skriver: «Det 1a altsa et stort lokalt og nasjonalt engasjement til grunn for
opprettelsen av leererutdanningen i Nesna, et engasjement som ogsa kom til
syne nar utdanningen var truet med nedleggelse.»”

Eksamenskommisjonen hadde sitt virke frem til 1929, da den ble avlgst
av et Laererskolerdd. Dette radet skulle, i tillegg til & fore tilsyn med leerer-
skolene, ogsa forberede saker for departementet. Allerede aret etter kom en
ny lov, og i 1930 ble leererutdanningen utvidet fra tre til fire ar. Samtidig ble

72 Brekke, Laarerutdanning, 157-158.

73 Skjelmo, Endringer i norsk, 82-98; Brekke, Leererutdanning, 170.

74 Arne Langset «Nesna lerarskole 1918-1930», i Nesna lerarskole femti dr 1918-1968
(Nesna laerarskole: Nesna, 1968) 9-43; Olga Langset, «Nesna laererskole i medvind og
motvind 1920 til 30-arene», Skolen: Arbok for norsk utdanningshistorie (2004), 239-255;
Dagrun Grenbech, «Anna Meisfjord - den forste og eneste kvinne som rektor for Hog-
skolen i Nesna», Fredrikke. Organ for FOU-publikasjoner for hegskolen i Nesna, nr. 4
(2015); Linda Hélen Haukland, Leererutdanninga pd Nesna 1918-2018 (Museumsforla-
get: Trondheim 2018); Sven Erik Forfang og Ann Kristin Klausen, 100 dr med leererutdan-
ning, Helgeland museum: Nesna 2018; Skjelmo, Endringer i norsk, 137-139.

75 Skjelmo, Endringer i norsk, 139.
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det opprettet en 2-drig utdanning for de med eksamen artium. En ytterligere
revisjon kom i 1938. Den ble sett pd som en nedvendig konsekvens av de
foregaende skolelover, bade for folkeskolen og den heyere skole. Larerskolen
fikk en 2-drig engelsklinje, som folge av at engelsk var blitt fag i byfolkeskolen
og mange steder ogsa pa landet. I folkeskolen ble nye arbeidsformer innfort,
som emneundervisning og arbeidsskoleprinsipp, der elevene skulle laere gjen-
nom egen aktivitet. Heimstadlaere ble et nytt fag. Reformene var preget av
amerikanske progressive ideer, som betod at eleven kom i sentrum.” Disse
ideene kom na ogsa inn i leererutdanningen.” Embetseksamen ble et krav for
rektorer og lektorer i laererskolen. Normalplanene av 1939, som kom som del
av folkeskolereformen péa 1930-tallet, innebar radikale endringer i skolens
arbeid. Disse reformene ble kortvarige pa grunn av krigen som var i emning.

Krigsarene

Motstand i Norges skolevesen

I 1940 var Norge i krig. For oversiktens skyld vil vi forst redegjore for hva
som skjedde i krigsarene pa landsdekkende niva, for vi gar over til hvordan
Tromse laererskole ble berort av krigen.

Laerere pa alle niva i skolevesenet kom til a vise sterk motstand mot
nazismen under andre verdenskrig. Den nasjonalsosialistiske ideologien som
ble forsekt innfert i skolen, innebar ensretting av sinn og tanke, tro pé en sterk
forer og underkastelse under et totaliteert regime. Myndighetene tok klare grep
for a nazifisere skolen, og de mest sentrale virkemidlene skulle vaere laererne;
hvordan disse underviste samt innholdet i undervisningen. Den utnevnte
kirke- og utdanningsministeren fikk ansvar for de mange overgrep som skulle
komme til & bli utfert mot skolen og leererne.”®

76 Det var serlig ideene til John Dewey (1859-1953) som ble sentrale, seerlig betydningen
av erfaring og learning by doing, men ogséd ideen om at utdannelse skulle veere relevant i
forhold til studentenes liv og interesser.

77 Lovav 11. februar 1938 um leerarskular og prevor for leerarar i folkeskulen.

78 Nicola Karcher, Kampen om skolen. Nazifisering og leerernes motstand i det okkuperte Norge.
Dreyer: Oslo, 2018; Asbjern Birkemo, Kampen om kateteret 1940-1945, Unipub 2000, 12-14.
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Ved krigens begynnelse var det fire norske leererorganisasjoner: Norsk
Leererlag, Norges leererinneforbund, Norsk lektorlag og Den hogre skoles lands-
leererinneforening. Allerede i november 1940 ble leererne oppfordret gjennom
et rundskriv til & gi en lojalitetserkleering til departementet, men leererorgani-
sasjonene motsatte seg dette, med det resultat at det ble trukket tilbake.”

Frem til og med 17. juni 1941 arbeidet laererorganisasjonene pa legal
basis. Paroler og retningslinjer fra organisasjonene, hvor leerere ble
oppfordret til ikke a la seg styre av den tyske okkupasjonsmakten og
Nasjonal Samlings ulike krav, ble undertegnet med fullt navn og sendt
til bade departementet og Reichskommisariatets skoleavdeling.®

I lerernes fagforeninger ble demokratisk valgte ledere avsatt fra juni 1941
og erstattet med regimevennlige. Det oppsto en situasjon der ulike aksjons-
grupper anonymt utarbeidet retningslinjer for leereres motstandsengasje-
ment. De tidligere laererorganisasjoner fortsatte né sitt arbeid illegalt, og
Skolefronten, som besto av ulike aksjonsutvalg, ble dannet. Den var tilknyttet
den sivile del av Hjemmefronten og skulle ivareta alle leererorganisasjonenes
interesser.® Tiltak ble ogsa satt i gang fra myndighetene for a avdekke politiske
holdninger hos ansatte og elever i leererskolene. Blant annet ble det sendt
ut et skjema til alle sgkere til opptakspreven i 1941, som i detalj omfattet
NS-medlemskap og NS-sympatier.*?

Etter at leererorganisasjonene ble underlagt Nasjonal Samlings kontroll
i juni 1941, fortsatte leerernes motstand mot det totaliteere regimet, noe vi
blant annet ser i leererutdanningen.® I Volda ble lererutdanningen stengt

79 Fredrik Fagertun og Helge Chr. Pedersen, Sivil motstand: kirkestrid, leerersteik og idretts-
boikott, i Bjerg Evjen (Red.), Andre verdskrig i nord. En annerledes hverdag (Orkana
Akademisk: Stamsund, 2022), 530.

80 Vegard Kvam, Skolefronten. Einar Hpigdrd og norske leereres kamp mot nazismen. Scandi-
navian Academic Press, 2013, 112.

81 Vegard Kvam, Skolefronten. Einar Hpigdrd og norske leereres kamp mot nazismen. Scandi-
navian Academic Press, 2013; Fagertun og Pedersen, Sivil Motstand, 531.

82 Henrik Halvorsen, Hundre dr pd lag med leererutdanningen 1899-1999. Forskerforbun-
dets Forening for leererutdanning, Notodden 1999, 44.

83 Vegard Kvam, Skolefronten: Einar Hoigdrd og norske leereres kamp mot nazismen (Oslo:
Spartacus Forlag AS, 2013), 116.
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julaften 1941, etter at det i lopet av skolearet 1940-1941 hadde bygd seg opp
sterke spenninger mellom skolen og NS-myndighetene.

«Skolen hadde fatt rykte for a vaere et motstandsreir».** Rektor Erling
Martinson Kristvik ble avsatt og forvist bort fra Volda.*® Han hadde i lopet
av 1941 skrevet en rekke brev til NS-myndighetene der han protesterte mot
politisk innblanding i det pedagogiske arbeidet, stottet en av skolens lerere
som kom i nazistenes sokelys og avviste krav om undertegning av lojalitets-
erkleering til de tyske myndighetene, noe han begrunnet med kristne og
humaniteere ideer. Han fikk komme tilbake til Volda i oktober 1943, men ble
arrestert i mars 1945 og sendt til Falstad, der han satt til krigens avslutning.
Han var tilbake som rektor i Volda 10. mai 1945.%

Protester mot nye lover

Over hele landet forsokte okkupantene a ta over bygninger til egne formal.
I Nesna ble sloyd- og gymnastikkbygningen omgjort til kinosal, skolebadet
ble badeanstalt for soldater og krigsfanger, uthuset rekvirert som hestestall,
og tyske offiserer flyttet inn i rektorboligen. Driften kunne opprettholdes,
men i redusert form. Da tyskerne tok over Nesna folkeskole, ble elevene herfra
flyttet over til leererskolen.”” To nye lover ble innfert 5. februar 1942. Den ene
pala alle leerere medlemskap i den nye organisasjonen Norsk Larersamband,
noe som utleste en stor og samordnet protest fra leererhold. Den andre loven
gjaldt ungdomstjeneste i organisasjonen NS Ungdomsfylking, der alle mellom
10 og 18 ar skulle palegges medlemskap for derigjennom & fa en nazistisk opp-
dragelse. Lovene forte til omfattende motstand. Leaererne protesterte mot begge
disse, og sendte likelydende skriv til departementet. De meddelte at de ikke

84 Kjell-Arild Madssen, Erling Kristvik - en nasjonal strateg? (2020), 24.

85 Vegard Kvam, Livsner skole. En historie om Erling Kristvik og den fidelte skolen (Abstrakt
forlag AS: Oslo 2009), 2241t.; Gro Hagemann, Skolefolk: leerernes historie i Norge. Ad No-
tam Gyldendal 1992, 195.

86 Erling Kristvik ble etter krigen professor i pedagogikk ved Norges laererhgyskole i Trond-
heim og har et betydelig faglig forfatterskap. Hans faglige forfatterskap omfatter tre boker
som har veert brukt i leererutdanningen i en arrekke: Leeraryrket, Indforing i peedagogik,
Sjeleleere og Elevkunne. Kristvik var overlerer ved Tromse lererskole 1915-1922 og
skoledirektor i Nordland og Troms 1925-1930.

87 Forfang & Klausen, 100 dr, s. 14; Haukland, Lererutdanninga, s. 62.
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kunne betrakte seg som medlemmer av Leerersambandet, og at de ikke kunne
medvirke til en slik oppdragelse, «da dette strider mot min samvittighet».*

Ogsa Tromse deltok i protesten. Lovene ble raskt kjent, og i slutten av
februar vedtok lererne og lererinnene ved Tromse folkeskole og evingsskolen
samt laererkollegiet ved Tromse leererskole en enstemmig avvisning av Laerer-
sambandet.® Fra lererskolens diskusjon i skolerad kan vi lese: «Alle punkt
i parolen om ‘Sambandet’ fann vi rette og formalstjenlege, og alle medlemmer
av kollegiet sende inn sine protesttelegram personleg kvar for seg.»”

Foreldreaksjonen

En omfattende aksjon blant foreldrene tok til 6. mars 1942.”' Foranledningen
var at landets biskoper hadde lagt ned sine embeter 24. februar, og at deres brev
om dette ble kunngjort i kirkene under gudstjeneste 1. mars. Det var etter en
slik gudstjeneste at en samtale kom i gang der sestrene Helga og Aasta Stene
ble sentrale aktorer. Som del av et kvinnenettverk tok de initiativ til & for-
mulere et protestbrev pa vegne av landets foreldre. Nettverket var knyttet til
Koordinasjonskomiteen, KK.”? Utkast til et slikt brev ble lagt frem for sentrale
deler av motstandsbevegelsen. Aktegrene ble anbefalt av hoyesterettsdommer
E. Schjelderup a begrunne protesten med sin samvittighet. Brevets innhold
ble viden spredt via det omfattende og landsdekkende illegale nettverket av
kvinner. Her het det blant annet:

Bispene er suspendert, prestene har sluttet opp om dem. Leererne
trues med avskjed for det de har gjort for a beskytte vire barn mot
NS-pavirkning. Vi foreldre kan verken suspenderes eller avskjedi-
ges. Nu er det var tur til a sla et slag for barna.”

88 Fagertun & Pedersen, Sivil motstand, s. 532.

89 Fagertun & Pedersen, Sivil motstand, s. 533.

90 Rapport fra tillitsmannen for Tromse off. Leerarskule. T. 20.02.46 HHI/54/Civilorg;
Gunnar Pedersen, «Holdningskamp og strid om organisasjonene», i Pal Christensen og
Gunnar Pedersen (Red.), Tromse gjennom 10 000 dr, Ishavsfolk, arbeidsfolk og fintfolk
1900-1945 (Tromse kommune: Tromse 1995, s. 459-476 pa s. 475.

91 Berit Nokleby, Holdningskamp, i Magne Skodvin (Red.), Norge i krig. Fremmedaik og fri-
hetskamp 1940-1945 (Aschehoug: Oslo, 1986), vol. 4, s. 86.

92 Berit Nokleby, Holdningskamp, s. 123-125, s. 74.

93 Berit Nokleby, Holdningskamp, s. 125.
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Til sammen mottok departementet mellom 200 000 og 300 000 signerte pro-
tester, med den folge at den planlagte ungdomstjenesten matte gis opp.”* Det
ble ingen straffetiltak satt i verk mot foreldrene.

Arrestasjon av laerere
Den 20. mars 1942 fant en plutselig og dramatisk massearrestasjon av lerere
sted over hele landet. Til sammen 1000-1100 leerere ble arrestert.”> Av disse ble
rundt 700 sendt med skipene Skjerstad og Finmarken til Kirkenes. Begge skip
hadde anlgp blant annet i Harstad og Tromse, men de hadde ikke plass om bord
til & ta med de arresterte leererne fra Nord-Norge. I Kirkenes ble leererne forlagt
i brakker, telt og en tidligere revefarm, og satt til tvangsarbeid som lossing av
skip, ordning av tyskernes depoter og veibygging.” De var opptatt av a holde
oppe undervisningskyndigheten og sin intellektuelle tankevirksomhet, og laget
et program med foredrag og diskusjoner: «vi bestemte oss til for enhver pris
a holde et andsliv ved like».”” Interneringen i Kirkenes varte til hosten 1942.%
Pa Nesna var lererskolen i drift til varen 1942. Da ble hele persona-
let deportert til Falstad fangeleir ved Levanger.”” Dit kom ogsa de ovrige
arresterte leererne fra Nordland.'” En rekke lerere og lektorer fra Tromse
folkeskole, Tromseysund folkeskole, Tromse offentlige hoyere allmennskole
og Tromse lererskole ble arrestert den 20. mars 1942 i den landsomfattende
aksjonen.'”" Av disse havnet 11 laerere og 7 lektorer fra Tromse i fangenskap

94 Vegard Kvam, Skolefronten. Einar Hpigdrd og norske laereres kamp mot nazismen. Scandi-
navian Academic Press, 2013, s. 160.

95 Nokleby, s. 86; Fagertun & Pedersen, Sivil motstand, s. 537.

96 Amundsen, S. S. Kirkenesferda 1942. Cappelen forlag, 1946, s. 322.

97 Amundsen, Kirkenesferda 1942, s. 322.

98 De forste leererne tilbake fra Kirkenes til Trondheim 7. september 1942, og de siste fra
Kirkenes til Oslo 21. november 1942.

99 Til Nesna kom en forsinket arrestordre, 17. april, og tre dager senere reiste leererne til
Falstad fangeleir. Her ble de noen fa dager for de returnerte. Haukland, Leererutdanningen
pd Nesna, s. 62.

100 Hagemann, Skolefolk: leerernes historie, s. 204.

101 I Gunnar Pedersen, Tromsg Bys historie (Tromse, 1995) s. 475, oppgis det at 21 larere og
lektorer fra Tromse folkeskole, Tromsgysund folkeskole, Tromse offentlige hoyere allmenn-
skole og Tromse laererskole ble arrestert den 20. mars 1942 i forbindelse med laererstriden.
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i Sydspissen fangeleir pa Tromseya,'** 2 leerere og 1 lektor i Krokebeersletta
fangeleir i Tromsdalen, 1 lektor og 1 laerer ble sendt forst til Krokebzersletta
og deretter til Grini, 1 lerer ble sendt til Narvik og 1 direkte til Grini.'” Blant
de arresterte lektorene fra Tromse laererskole var Jens Rydland, som senere
ble rektor for leererskolen i perioden 1949-1959.'%*

Situasjonen ved laererutdanningen i Tromso

Den sterke motstanden mot de tyske autoritetene ved leererutdanningen
i Tromsp trer tydelig frem i korrespondansen mellom ledelsen pa laerer-
utdanningen og tyske myndigheter under krigsarene. En del av skolen, samt
rektors og vaktmesters husvare ble overtatt av den tyske «verjemakt» fra
21. juni 1940."% Dette var ikke Sikkerhetspolitiet, men tyske alpejegere. For
4 markere skillet mellom den tyske og den norske delen, ble det satt opp et
plankegjerde i skolegarden. I lopet av det pafelgende aret ble det sendt en
rekke brev til Kirke- og Utdanningsdepartementet, der rektor ba om fritak
fra videre rekvisisjon av hus pa leererskolens omrade pa grunn av manglende
undervisningslokaler. I tillegg var det store problemer med husvzere for rektor
og vaktmester.'”® Det skal ogsd nevnes at et enske fra tyskerne om a fa dispo-
nere en storre del av lererskolens bygning ikke ble imgtekommet. Imidlertid

102 Marianne Neerland Soleim & Gunnar D. Hatlehol, «Fangeleirer, utenlandske krigsfan-
ger og norske fanger i Nord-Norge», i Fredrik Fagertun (Red.), Andre verdenskrig i nord.
Overfall og okkupasjon (Orkana Akademisk: Stamsund, 2022), s. 264-277.

103 Kristian Ottosen, Nordmenn i fangenskap 1940-1945, 2. utgave (Universitetsforlaget:
Oslo, 2004), s. 77-746; se Rydland s. 588, Berg s. 119, Westrheim s. 717. Av militeere
registrert som laerere ble Johannes Mork arrestert 16. august 1943 og overfort til Grune,
Schildberg og Luckenwalde, til freden, ref. Ottosen, Nordmenn i fangenskap, s. 492 og
Haakon Thommasen arrestert 16. august 1943, overfort til Schildberg og Luckenwalde, til
freden, ref. Ottosen, Nordmenn i fangenskap, s. 678. Disse to ble trolig arrestert fordi de
hadde militeer bakgrunn.

104 Blant de arresterte leererne var blant andre Lars Berg, ref. Ottosen, Nordmenn i fangen-
skap, s. 119 og Harry Westrheim, ref. Ottosen, Nordmenn i fangenskap, s. 717.

105 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 69, Korrespondanse 1939-
1941, brev til rektor Trygve Dokk fra Kyrkje- og Utdanningsdepartementet datert 5. juli 1940.

106 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 69, Korrespondanse 1939-
1941, brev fra rektor Trygve Dokk frd Kyrkje- og Utdanningsdepartementet datert 7.
november 1940, 29. april 1941, 20. mai 1941 og 5. juni 1941.
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gikk fakturaer for husleie regelmessig inn til Einheit 07805F fra rektor Trygve
Dokk."” Rektor spkte departementet om 4 fa laget en ny inngang til skolen,
og fikk medhold i det, men «utgiftene ma ikkje bli storre enn strengt tur-
vande».'” Det ble ogsé klaget over skader som tyske soldater hadde gjort pa
bygningene, at tyske soldater hadde tatt et gymnastikkapparat (en bokk), og
at «tyske soldater — stundom medferende sivilpersoner - av og til benytter
var inngang gjennom haven, hvilket er imot forutsetningene».'”

Ogsa fra Tromse ble det sendt inn brev som understreket at institu-
sjonens administrative arbeid matte bibeholdes, som i brev til Kirke- og
Undervisningsdepartementet av 14. februar 1942:

Tromse Leerarskule har ved eit par heve fatt palegg som grip inn
i skulen sin administrasjon, fra den lokale partiorganisasjonen av NS.
Eg gar ut ifrd at skulen no som for blir administrert fra det
vyrde Kyrkje- og Undervisningsdepartement, og ville vera takk-
sam om Departementet ville stadfesta denne skipnaden. Personane
i organisasjonen skifter, og eg ville setja pris pa a fa eit skriv fra
Departementet om denne sak, sa ein slap uturvande bry.'°

Videre ble Tromse laererskole berort av den store aksjonen mot leerere i mars
1942. Den 19. mars ble rektor og alle leererne ved Tromse laererskole avhort av
statspolitiet om de var medlemmer av Norsk Lerersamband. Tre av leererne
ble deretter hentet av statspolitiet «etter palegg fra tysk sikkerhetspoliti og sette

107 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 69, Korrespondanse 1939-
1941, blant annet brev fra rektor Trygve Dokk datert 29. november 1940.

108 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 69, Korrespondan-
se 1939-1941, brev fra rektor Trygve Dokk til Kyrkje- og Utdanningsdepartementet
datert 6. august 1940.

109 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 69, Korrespondanse 1939-
1941, brev fra rektor Trygve Dokk til Herr Kompanifereren, Lerarskulen, datert 30. au-
gust 1940 og 7. september 1940.

110 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige lererskoles arkiv, nr. 70, Korrespondan-
se 1941-1945, brev fra rektor Trygve Dokk til Kyrkje- og Utdanningsdepartementet
datert 14. februar 1942.
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til arbeidstenest, sa vidt ein kan skyna politiet si opplysing om saka».'"! De tre
var Jens Rydland, Ingebrigt Skogan og Thorleiv Lunde. Den 18. april sendte
rektor brev til Kirke- og Undervisningsdepartementet med beskjed om at tre
lzerere var internert av politiet, og at vikartjeneste var nedvendig for a fa full-
fort skolearet. Den 4. mai kom det brev tilbake om at de tre alle var frigitte.'?

I forbindelse med arrestasjonen av de tre leererne kan det nevnes at Kirke-
og Undervisningsdepartementet den 25. april 1942 sendte ut et rundskriv til
Skoledirektoren i Troms med beskjed om videre distribuering. Rundskrivet
hadde denne ordlyd: «<Medlemskapet i Norges Larersamband folger auto-
matisk med leererstillingen, det vil si medlemskapet er tvungent og kan ikke
oppheves eller endres ved personlige erkleringer. Som folge herav er alle
utmeldinger rettsstridige og derfor ugyldige». Det presiseres at ordensstraf-
fer bare kan ilegges av Departementet, «og da i samsvar med de regler om
ordensstraffer som vil bli gitt for alle offentlige tjenestemenn».'"?

Til tross for store utfordringer var Tromse leererskole i drift frem til varen
1944. Rektor Dokk fremholdt at han hadde ansvaret for skolebygningene, og
nektet derfor a forlate skolen. Han fortsatte som rektor frem til 1946.

Vi ser altsa at storsteparten av skoleverkets ansatte stottet helhjertet opp
om motstandsarbeidet mot nazifiseringen av skolen. I tillegg viser foreldre en
imponerende fryktleshet og handlekraft; de reagerer umiddelbart pa forsok
pé 4 indoktrinere barn og ungdom. Det er ogsa oppsiktsvekkende at det var
et illegalt nasjonalt kvinnenettverk som klarte a fa spredt brevet til signering.
Derigjennom viste tusenvis av foreldre tydelig sin motstand.

111 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 70, Korrespondan-
se 1941-1945, brev fra rektor Trygve Dokk til Kyrkje- og Utdanningsdepartementet
datert 20. mars 1942.

112 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 70, Korrespondanse 1941-
1945, brev fra rektor Trygve Dokk til Kyrkje- og Utdanningsdepartementet datert 18. april
1942 og svar fra Departementet datert 4. mai 1942.

113 Statsarkivet i Tromse, Tromse offentlige leererskoles arkiv, nr. 70, Korrespondanse 1941-
1945, Rundskriv fra Kirke- og Undervisningsdepartementet, brev med rundskriv til
Skoledirektoren i Troms utsendt 25. april 1942.
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Etterkrigstiden

Ved stortingsvalget hosten 1945 ble det formulert et felles partiprogram. Her
het det blant annet:

Hele skolevesenet ma samordnes sa alle de enkelte ledd fra grunn-
skolen til den heyeste undervisning gér naturlig over i hverandre
enten det gjelder praktiske eller boklige skolereformer. Det bor
skapes et radgivende organ for hele vart skolevesen, som far sin
overledelse i eget undervisningsdepartement.'*

Denne malsettingen forte til opprettelse av Samordningsnemnda for skoleverket
i1947. Blant oppgavene var utbygging av de enkelte skoleslag, leererutdanning,
administrasjonsordning for skoleverket, og revisjon av lover med tanke pa
samordning og forenkling. Nemnda la frem hele 19 innstillinger i perioden
1948-1952, deriblant tilrading om laererutdanning.

A dekke leererngden var den forste oppgaven som meldte seg for
leererskolene etter krigen. Hosten 1946 var det 1122 hele lererposter
uten godkjente laerere. Virksomheten ved de vanlige leererskolene
gikk for fullt, det store fodselsoverskuddet tok til & gjore seg gjel-
dende, og skoletiden og klassedelingen ble forbedret i samsvar
med folkeskolelovene fra 1936. Staten opprettet derfor midler-
tidige leererskoler under betegnelsen Statens leererskoleklasser i Oslo
(1946), Bode (1951), Bergen (1953), Stavanger (1954), Tonsberg
(1958) og Trondheim (1959).'"

Foranledningen til & opprette Statens laererskoleklasser i Bode var at det ikke
var mulig & oke kapasiteten ved laererskolen i Nesna. Det ble igangsatt mid-
lertidige 2-arige klasser i Bode. Etter det forste aret hadde disse studentene
et mellomar hvor de hadde leererpost, for de kom tilbake for det avsluttende
aret. Ordningen var fra departementets side ment a vare i seks ar, «avhengig

114 Skjelmo, Endringer i norsk, 103.
115 Skjelmo, Endringer i norsk, 139.
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av hvor raskt leererunderskuddet endret seg til normalniva».'® Bade kommune
og fylke var velvillige til disse klassene, og det var et utstrakt samarbeid om
leererkrefter. Det ble bygget en egen floy pa gymnaset hvor leererskolen flyttet
inn i 1962, og ti ar senere, i 1972, kunne leererutdanningen flytte inn i eget
bygg. I 1952 flyttet Tromse leererskole til moderne bygg pa Mellomvegen med
gode spesialrom og plass til flere elever.

Figur 3.4
Nybygget fra 1952 pd Mellomvegen 110

Laerermangelen fortsatte i Nord-Norge, og skolearet 1964-1965 var mer
enn en fjerdedel av stillingene i nord besatt av leerere uten godkjent utdan-
ning. Lererutdanningsradet hadde i 1962 foreslatt at det ble opprettet laerer-
skoleklasser ved gymnaset i Alta, med siste del av utdanningen lagt til Tromso
lzererskole. Fra skoledret 1963-1964 ble det igangsatt en delt 4-arig utdanning,
med to dr i Alta og to dr i Tromse. Opptakspreven foregikk i Tromse for alle.

116 Skjelmo, Endringer i norsk, 140.
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I motsetning til i Bode, var utdanningen i Alta og Tromse beregnet pa sokere
uten artium. Alta fikk sin egen fullstendige leererskole i 1973, som den forste
hgyere utdanningsinstitusjon i Finnmark. Utdannelsen ble virkningsfull og
bidro til kompetente leerere i Alta-regionen.'”

Forsoksloven av 1954 ga hjemmel for forsek i alle skoleslag. Til & lede
arbeidet ble det opprettet et eget rad, Forsoksrddet for skoleverket. En onsket
en raskere fornyelse av skolen, en samlet ledelse av forsgksvirksomheten og at
denne skulle skje pa vitenskapelig grunnlag og tjene som basis for fremtidige
konklusjoner og beslutninger.'® Radet fra samordningsnemnda var a avvikle
den 4-arige leererskolen og bygge ut den 2-arige.

I leererutdanningen ble det satt i gang ulike forsok. Det meldte seg na behov
for fagspesialisering i forbindelse med utvidelse av den 7-arige folkeskolen til
en 9-arig grunnskole. Det var behov for fagkompetanse for undervisning i den
nye ungdomsskolen. Det ble startet forsek med 3-drig linje: i Bergen musikk
(1958), i Tromse heimkunnskap (1959), og videre forsok med samfunnsfag,
engelsk, kroppseving, bibliotekkunnskap/leeremidler, norsk og matematikk. Det
ble ogsa organisert 1-arige videreutdanninger for leerere med tradisjonell 2-arig
eller 4-arig leererutdanning. Nasjonale krav til leereres utdanning ble samlet
ien felles lovi 1961. Utdanningskravene ble knyttet til bestemte kategorier av
undervisningsstillinger: leerer, adjunkt, lektor, fagleerer og timelerer. Gjennom
denne loven ble det tidligere Leererskolerddet til Leererutdanningsrdadet. Dette
fikk en bred sammensetning, med medlemmer fra lzererskole, fagleererskoler,
folkeskole, den hegre skolen og universitetet. Det fikk en radgivende funksjon
overfor departementet i alle saker vedrerende leererutdanning.'”

Forspksradet fortsatte sitt arbeid, det samme gjorde forsgksvirksomhe-
ten. Nye forsgk med 3-arig leererutdanning ble igangsatt, blant annet rettet
mot smatrinn og mellomtrinn. Det ble ogsa lagt vekt pa friere studieformer.
Utbygging av institusjoner ble dreftet, og det samme gjaldt utvidelse av leerer-
utdanningens lengde til tre og fem ar. Departementet gjor rede for leerer-
skolens oppgaver og arbeidsformer: «En understreker nedvendigheten av at

117 NOU 1978:50, Leererundersokelsen. Om leerersituasjonen i Nord-Norge; Harald Hoie,
Leerarutdanninga i Finnmark: utdanning, rekruttering og resultat. Finnmark distriktshog-
skole — rapport (1989), 10.

118 Skjelmo, Endringer i norsk, 103.

119 Skjelmo, Endringer i norsk, 106.
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leererskolen til enhver tid har undervisningsplaner og studieopplegg som er
tidsmessige og i samsvar med moderne pedagogiske ideer.»'*

Allerede i 1965 fikk lzererskolene en ny og revidert plan, og i de pafelgende
ar fortsetter forseksvirksomheten. Det legges vekt pa studentenes selvstendige
studier og faglig fordypning. Blant forsgkene som er verdt & nevne, var: forsek
med 3-drig lererutdanning med inkorporert spesialisering, forsek med ny
utdanningsmodell og revidert undervisningsopplegg pé 2-arig studentlinje,
forsek med 1-arig videreutdanning, enten med spesialisering i enkeltfag eller
faggrupper, innretning mot skoletrinn eller mot spesialfunksjoner i skolen.'*!

9-arig obligatorisk grunnskole ble lovfestet da ny grunnskolelov ble
vedtatt i 1969. Aret etter kom lovendring om utdanningskrav for lerere
i skolen. Samtidig pagikk et storstilt arbeid med utbygging av leererutdan-
ningen for a styrke den pedagogiske og yrkespraktiske del av utdanningen
samt a sikre systematisk etterutdanning av leerere.'>* Allerede i 1967 hevdet
leererorganisasjonene, med henblikk pa leererskolens fremtidige oppgaver og
ansvarsomrade, at «leererutdanningen ma styrkes, serlig den pedagogiske
og yrkespraktiske del av utdanningen».'*?

Vi ser altsa at det etter krigen har veert sentralt initiert et storstilt og
omfattende forseksarbeid i Norge. Dette har skjedd som en rekke differensi-
erte forsok lokalisert til ulike leererskoler spredt over hele landet. Randi Hege
Skjelmo oppsummerer i sin doktoravhandling fellestrekkene for opprettelse
av de nordnorske leererskolene slik:

De nordnorske lererskolene i henholdsvis Tromsa, Nesna, Bodg
og Alta ble igangsatt til ulik tid og under ulike vilkar. Det de har til
felles, er at de inngar i en felles nasjonal ordning. I tilknytning til
opprettelsen la ogsa den antakelse at disse institusjonene ville bidra
til flere kvalifiserte laerere i den nordlige landsdel.'**

120 Stortingsmelding nr. 69, 1963-64; Lererutdanning i 1970-drene. Problemer og perspekti-
ver, Serien Forsegk og reform i skolen, nr. 25, Forseksradet for skoleverket (Universitets-
forlaget: Oslo, 1971), 16.

121 Lazrerutdanningi 1970-drene, 18-19.

122 Leererutdanning i 1970-drene, 20-25.

123 Leererutdanning i 1970-drene, 23.

124 Skjelmo, Endringer i norsk, 141.
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De ovennevnte utdanningsinstitusjoner hadde altsa imotekommet de behov
som landsdelen hadde for 4 fa en velutdannet og stabil leererstab.

Utbygginger

11968 ble det gjort vedtak om a etablere Universitetet i Tromse, der organise-
ringen skulle ivaretas av et interimstyre. Dette satte i 1970 ned et utvalg som
skulle utrede premissene for og praktiske forslag til «den politikk Interimstyret
bor folge for de pedagogiske fagomréader i Tromse».'** Diskusjonen handlet
om hvorvidt den praktisk-pedagogiske utdanningen av kandidater fra uni-
versitetet skulle legges til leererskolen. I sa fall skulle laererskolen fa status
som hegskole med plikt til & drive forskning, og det skulle opprettes et sam-
arbeidsorgan mellom hggskolen og universitetet. Det ble strid om forslaget,
og flertallet landet pd at det var snakk om to forskjellige institusjoner, og at
universitetet matte organisere sitt eget pedagogiske seminar. Undervisningen
ved det nye universitetet kom i gang i leide lokaler hesten 1972 med 420
registrerte studenter.*®

I etterkant av andre verdenskrig ble en rekke yrkesskoler etablert.
Rekruttering av leerere skjedde blant fagfolk som var utdannet og med prak-
sis fra yrket. Etter hvert kom ogsa krav om formalisert kompetanse. Det ble
igangsatt yrkesfagleererutdanninger med opptakskrav fag- eller svennebrev
samt praksis. En alternativ utdanningsvei var praktisk-pedagogisk utdanning
for yrkesfaglerere.

Ved innfering av Lov om leererutdanning i 1973 overtok staten ansvar for
forskoleleererutdanning. Laererutdanning og forskoleleererutdanning ble sam-
ordnet, og faste lzerere ble tilsatt."”” Det hadde fra begynnelsen av 1970-tallet
veert stor mangel pa forskolelarere i Norge.

125 Narve Fulsés, Universitetet i Tromse 25 dr (Universitetet i Tromso: Tromse, 1993) 187-188.
126 Fulsas, Universitetet i Tromso, 154.

127 Eva Balke, Smdbarnpedagogikkens historie. Forbilder for vir tids barnehager, (Universi-
tetsforlaget: Oslo, 1995), 264.
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11970 ble det i hele Norge utdannet 187 forskolelarere. I 1971 og
1972 ble det opprettet 9 avdelinger for forskoleleererutdanning ved
leererskolene, og i 1972 var opptaket okt til 800 forskolestudenter.
Regjeringens mal var & bygge ut 50 000 forskoleplasser i daginstitu-
sjoner mellom 1972 0g 1977. Det var behov for 2000 forskolelerere
i samme periode.'?

Disse institusjonene skulle na ogsa vaere for de yngste barna, fra 0-3 ar.

«Lov om barnehager fra 1975 definerte ‘barnehage’ som en pedagogisk
institusjon for alle barn under skolepliktig alder.»'** Forskolelarerutdanningen
i Tromse hadde fatt en sped begynnelse i 1972. Satsing pa forskolelaererutdan-
ning hang sammen med utbygging av barnehager i offentlig regi.”** Gjennom
utbygging av velferdsstaten og med okende antall kvinner i yrkeslivet, kom et
okende behov for barnehager. Med det fulgte ogsa utbygging og reformer i for-
skoleleererutdanningen samt nye rammeplaner. De norske barnehagene kom
til & bygge pa to pedagogiske tradisjoner: den ene fra asylene, hvor det forste
ble igangsatt i Trondheim 1837, den andre inspirert av Frobels Kindergarten.
Asyltradisjonen baserer seg pa behov for tilsyn med barna mens mor var
iarbeid og knytter seg til industrialiseringen. Frobel-barnehagene vokste frem
som rene pedagogiske tilbud med aktiviteter som lek, sang og forming. Barna
skulle utvikle seg til tenkende mennesker.

Gjennom et stortingsvedtak i 1989 ble Samisk Hogskole opprettet, med
lokalisering i Kautokeino. Studenter og ansatte ble overfort fra de samiske stu-
dier ved Alta lererskole. Samisk Hogskole utdanner lzerere for de nordsamiske
omrdder, ogsa i Finland og Sverige, folger norsk lovverk og er godkjent som
leererutdanning bade i Finland og Sverige. Utdanningen har egne opptakskrav
og et seerskilt innhold. Leererutdanning for lulesamisk og sersamisk omrade
tilbys henholdsvis ved leererutdanningene i Bode og Levanger."!

128 Kari Berg, Fremmed fugl? Historien om hogskolen i Finnmark 1973 til 2006 (Hogskolen i
Finnmark: Alta, 2006), 61.

129 Anne Greve, Turid Thorsby Jansen og Morten Solheim, Kritisk og begeistret. Barnehage-
leerernes fagpolitiske historie. (Fagbokforlaget: Bergen, 2014), 93-94.

130 Se kapitlet om barnehager i Greve, Jansen og Solheim, Kritisk og begeistret.

131 Skjelmo, Endringer i norsk, 141.
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Gjennom hegskolereformen i 1994 ble de fire hegskolene i Tromse slétt
sammen. Tidligere Tromse leererskole ble na Avdeling for leererutdanning
i den nye Hogskolen i Tromse."** 12009 fusjonerte Hogskolen og Universitetet
i Tromse til UiT Norges arktiske universitet. Laererutdanningen ble da til
ILP, Institutt for leererutdanning og pedagogikk. I 2013 ble Universitetet og
Hogskolen i Alta slatt sammen."” ILP fikk dermed undervisningssted bade
i Tromso og Alta.

I Tromse ble det i 2010 igangsatt forsek med femarig grunnskolelzerer-
utdanning. Utdanningen kom i tillegg til lektorutdanningen for videregéende
skole og ga mastergrad med lektorkompetanse for 1.-7. klasse og 5.-10. klasse.
Det ble videre opprettet universitetsskoler og universitetsbarnehager, der
disse forpliktet seg til pedagogisk utviklingsarbeid under kyndig veiledning,
samtidig som studentene ble mer involvert i forskning. Den femarige master-
utdanningen for grunnskolen ble gjort permanent fra 2017. Laererutdanningen
i Tromse fikk nytt bygg i 2020 pa universitetsomradet i Breivika.

Avslutning

Dette kapitlet har vist hvordan leererutdanninger i Nord-Norge har vokst
frem gjennom 200 ar. Oppstarten av den forste leererutdanningen pa
Trondenes innevarslet en ny era med stor kraft. Impulser fra europeisk
tenkning fremskyndet en positivsamfunnsutvikling for ulike nivaer av vare
kunnskapsinstitusjoner.

Reformer, for eksempel i barnehage og skole, har meldt behov for ogsd
a gjennomfere reformer knyttet til kvalifiserte undervisere pa de respektive
nivaer. Utbygging av utdanningssektoren innebaerer kompetansegkning sa vel
som behov for flere laeresteder. Med henblikk pa kvalifiserte undervisere har
det vist seg nedvendig pa den ene siden a oke faglig bredde, og pa den andre
siden a sikre faglig dybde. En gjennomgaende diskusjon knyttet til laererutdan-

132 De gvrige var: Avdeling for helsefag, Avdeling for ingenigrfag samt det tidligere Musikk-
konservatoriet.

133 For utviklingen av Hogskolen i Alta, se Berg, Fremmed fugl?, 82-86.
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ningene har dreid seg om hvilke krav som skulle stilles til opptak av kandidater,
utdanningens omfang samt de geografiske tilbud for utdanningssted.

Vi har i kapitlet tydeliggjort hvordan laerere i Nord-Norge har agert
i krigstid med en formidabel motstandskraft. Videre er de spesielle utfordrin-
ger knyttet til flerspraklighet i nord blitt vektlagt, der en leererutdanning med
vilje til 4 imgtekomme landsdelens behov trer frem. Larerutdanningen i det
nordlige Norge har vist seg a veere livskraftig og med evne til a utfordre seg selv.
I spenningsfeltet mellom tradisjon og nytenkning, mellom innholdsmessige
og strukturelle krav, har det i landsdelen foregatt et serlig og malbevisst strev
for & utdanne gode laerere til et virke i skolen.
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Lzerere bygger samfunn
Innleiing

Eit jubileum fortel mykje om korleis ein institusjon forstar seg sjolv og si
rolle i samfunnet. Dette gjeld ikkje minst for utdanningsinstitusjonar som
Tromse lererskole. Eit jubileum fortel ogsa om korleis omverda forstar sko-
len sitt samfunnsoppdrag. Kva rolle har utdanninga og dei leerarane som er
utdanna hatt i samfunnet? Korleis inngér skolen i samfunnsveven lokalt,
regionalt og nasjonalt?

11926 feira Tromse Leererskole sitt 100-arsjubileum. Sidan da har Norges
eldste leerarutdanning markert sine jubileum kvart 25. ar. Ved & undersekje
korleis desse jubileuma har vore feira, tematiserer kapittelet korleis utdan-
ningsinstitusjonen sjolv, og omverda, har forstatt samfunnsoppdraget sitt, og
korleis dette har endra seg over tid. Utdanning av samiskspraklege, og etter
kvart kvenskspraklege, leerarar var eit seerskilt samfunnsoppdrag leerarutdan-
ninga fekk av styresmaktene. Dette legitimerte lenge institusjonen si eksistens
og gjorde laerarskolen til noko eigenarta i norsk leerarutdanning. Kapittelet
kastar lys over leerarutdanninga sin posisjon i det framveksande kunnskaps-
samfunnet og leerarskolen som kunnskapsinstitusjon.

Sommaren 1926 var det arrangert ei storstilt markering av 100-drsjubileet
til Tromse Laerarskole. Over to dagar blei den eldste offentlege leerarutdan-
ninga i Norge og den fremste utdanningsinstitusjonen i landsdelen feira. Til
stades var den nordnorske eliten saman med meir enn 250 leerarar, dei aller
fleste tidlegare elevar.

Leerarutdanninga har lang tradisjon for a markere sine jubileum. Forste
gong i 1876, da Tromso seminar kunne feire «halvhundreaarsfest», og deretter
75-arsjubileet i 1901, aret for institusjonen fekk nytt namn — Tromse offentlege
leererskole.' 100-arsjubileet 1 1926 er startpunktet for dette kapittelet, som
deretter ser pa korleis leerarutdanninga kvart 25. ar har markert sine jubileum
fram til det kommande jubileet i 2026.

125-arsjubileet blei utsett eitt ar og slatt saman med innviinga av den
nye leerarskolen pa Mellomvegen ser pa Tromseya i 1951. Ved 150-arsjubileet
i 1976 var Tromse nyleg blitt universitetsby, og ein ny lov om leerarutdanning

1 J. Killengreen (1876): Beretningen om Tromse Seminarium meddelt ved Seminarets haly-
hundreaarsfest den 7de februar 1876. Just. K. Qvigstad (1901): Udsigt over Tromso semina-
riums historie 1826-1901.
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hadde aret for gjort leerarskolar til hggskolar og elevane til studentar. I 2001,
daleerarutdanninga var 175 ar og blitt del av Hogskolen i Tromsg, rann jubileet
narmast ut i sanden. Annleis er det med det kommande 200-arsjubileet i 2026.
Leerarutdanninga, som no er del av UiT Noregs arktiske universitet og som
driv leerarutdanning pa fleire av universitetet sine campus og studiestader,
skal igjen feire seg sjolv og leerarane dei utdannar.

Pa kva vis har leerarutdanninga markert sine jubileum? Korleis har insti-
tusjonen sett pa seg sjolv og samfunnsoppdraget sitt ved dei ulike jubileuma?
Og korleis har omverda sett pa leerarutdanninga og leerarane dei utdannar,
og korleis har laerarutdanninga si rolle i samfunnsveven - lokalt, regionalt og
nasjonalt — vore forstatt?

Kapittelet tek utgangspunkt i jubileuma, i leerarutdanninga si eiga fei-
ring av eigen institusjon og omverda, og primeert dei nordnorske avisene si
omtale av markeringane. Malet er a fa fram endringane i synet pa skolen og
pa lerarutdanninga over tid, og slik vise korleis synet pa leerarane og leerarane
sitt samfunnsoppdrag har endra seg dei siste hundre ara.

Eit nordnorsk kultursentrum, 100-arsjubileum

Det var stor festivitas da Tromse leerarskole, den fremste kunnskapsinstitu-
sjonen i Nord-Norge, markerte sitt 100-drsjubileum. Sjolve 100-arsdagen var
7. februar 1926, men for at flest mogleg skulle ha hove til & vere med pa feiringa,
blei jubileet lagt til dei forste dagane av juli. I samband med markeringa vart
det publisert eit eige illustrert jubileumsskrift, Beretning om Tromse offentlige
leererskole 1826-1926. Det inneheldt ein historisk gjennomgang av skolens
virke, skrive av skolens rektor Karl Johan Barlindhaug, samt tidlegare elevar
sine minne fra tida ved laerarskolen og nokre meir faglege artiklar om mal
og midlar i leerarutdanninga.’

Sjolve 100-arsfeiringa starta med festgudsteneste i Tromse domkyrkje,
leia av biskop Johan Steren. Deretter folgde eit omfattande festprogram. Rektor

2 Karl]. Barlindgaug (1926): Beretning om Tromse offentlige leererskole 1826-1926.
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Barlindhaug heldt foredrag om skolen si historie, for det var omvising i utstil-
lingane til Tromse Museum. Vidare heldt overlaerar Jakob Lohte foredrag om
«Kjeerlighet til barna», og lektor dr. Ole T. Gronlie om «Geografien i skolen».
Seinare pa ettermiddagen var det oppvising i kvinnegymnastikk med musikk,
for kvelden blei avslutta med besok pa Geofysisk institutt eller kameratsleg sam-
vere for dei som heller onskte det. Neste dag heldt Erling Kristvik foredrag om
«Leaerartypene gjenom tidene». Kristvik, som var skoledirektor i Troms, hadde
i sju ar, fra 1915 til 1923, vore leerar ved leerarskolen. I tidra for og etter andre
verdskrigen var Kristvik ein av dei mest toneangivande norske pedagogane og
stod bak fleire av dei mest brukte leerebokene i pedagogikkfaget pa lerarutdan-
ningane. Den som fekk ra av a avslutte rekkja med foredrag, var rektor Just K.
Qvigstad, tidlegare kyrkjeminister, Norges leiande lappolog og skolens rektor
fra 1883 til 1920. I foredraget «Folkeskolens grunnleggelse i Tromse stift» trekte
Qvigstad dei lange historiske linene til skolen i landsdelen. Pa ettermiddagen
var det festmiddag for 260 personar pa Altheim med talar og opplesing av hel-
singstelegram, for det heile blei avslutta med song og musikk. Sveert mange av
deltakarane var tidlegare elevar ved skolen og no leerarar rundt om i landsdelen.
Feiringa av leerarskolen blei omtala i byens avisar bade for, under og
etter sjolve jubileet, med referat av foredraga, talane og telegramma. Nar ein
les programmet og referata, er det pafallande at berre ein av dei offisielle tala-
rane, Qvigstad, tok opp tilhevet mellom Laerarskolen og landsdelen. Rektor
Barlindhaug trekte i si tale fram kva skolen hadde betydd for Tromse by og
korleis skolen bidrog til den nasjonale voksteren, men han sa lite eller ingenting
om kva utdanninga hadde hatt a seie for landsdelen. Tromse laerarskole nytta
feiringa av 100-arsjubileet til a bygge opp under og styrke skolen som nasjonal
utdanningsinstitusjon. Det var i trad med tradisjonen i norsk skole og i samsvar
med lovar og instruksar for skolen og leerarane sitt virke: A bygge opp norsk
sprak og kultur. Ei oppgéve sveert mange av laerarane identifiserte seg med.
Eit anna deme pa korleis skolen situerte seg sjolv og leerarutdanninga, var
telegrammet som, pa oppmoding fra rektor Barlindhaug, blei sendt fra festdelta-
karane til det kongelege slott i heve kronprins Olavs 23-arsdag: «<Kongefamilien,
Oslo. Samlet til fest i anledning Tromse lareskoles hundrearsfest, sender
Halogalands lerere, skolens eldre og yngre elever og venner sin erbedige hil-
sen ...».> At ein i telegrammet helsa fra leerarane i Halogaland, eit namn pa

3 Statsarkivet i Tromse, Tromse leereskoles arkiv, Boks 58. Gratulasjonstelegram.
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regionen som understreka den norsk-nasjonale arva, og ikkje det i samtida meir
moderne og framtidsretta omgrepet Nord-Norge, er pd mange vis illustrerande.
Ifolgje historikaren Einar Niemi, som har arbeidd med ambivalensen mellom
desse to namna pa landsdelen, var Hilogaland, med sin sus av norskdom, pa
defensiven i hove til det meir progressive Nord-Norge pa 1920-talet.*

Om leerarskolen sjolv ikkje onskte a trekke fram kva utdanningsinstitu-
sjonen hadde betydd for landsdelen, var det andre utanfor institusjonen som
la vekt pa nettopp den dimensjonen i samband med feiringa. Avisa Tromso
kommenterte pa leiarplass betydinga leerarskolen hadde hatt for utviklinga av
landsdelen. Grunntonen i leiaren blei sett allereie i tittelen — «En lyskilde» —:

Nord-Norge hadde ikke veert hvad det er i dag uten den hundre-
arige Tromse laererskole. ... Tromso laereskole har vert det store
kultursentrum, som har stralet varme utover hele landsdelen og
fatt det til a gro og vokse pa alle livets omrader.”

Liknande var & lese i Tromse Stiftstidene og Ofotens folkeblad.® Avisene var
ikkje aleine om a legge vekt pa kva leerarskolen hadde 4 seie for utviklinga
i Nord-Norge. I meir lyriske vendingar finn ein det same i mange av dei tele-
gramma som blei sendt fra leerarar rundt om i landsdelen. Josefine og Einar
Nesje pa Inndyr, Gildeskél i Nordland, uttrykte det slik: «Trofast du saade
i Nordnorges jord, spirer seg raket langs fjeld og fjord, blomster i knop af skolen
baaret til rik utfolding i hundreaaret».” Kontrasten mellom kva som blei lagt
vekt pé i det offisielle programmet og korleis omverda, i form av avisene og
leerarane i landsdelen, sag pé leerarskolens oppgave og funksjon, er pafallande
og syner at det var ulike métar a forsta samfunnsoppdraget pa. Sjolv om det
var ei spenning mellom ei nasjonal og regional tolkingsramme, var det ikkje
nedvendigvis ein reell motsetnad mellom dei. Det er meir rett & sja det som
uttrykk for nasjonsbyggingsprosjekt som la vekt pa litt ulike dimensjonar,
og som eit uttrykk for at regionen — Nord-Norge — som politisk og kulturell
eining blei opplevd som viktig i samtida.

Niemi 2001: s. 62

Tromsp 1/7 1926.

Tromsp Stiftstidene 3/7 1926 og Ofotens folkeblad 2/7 1926.

Statsarkivet i Tromse, Tromse leereskoles arkiv, Boks 58. Gratulasjonstelegram.
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I fundasen fra 1826 var det a utdanne leerarar til skolen i Finnmark
(og Troms), og da saerleg samiskspriklege leerarar, ei hovudoppgave. Rundt
hundrearsskiftet var skolen, med rektor Qvigstad i spissen, den leiande og
eineradande kunnskapsinstitusjonen i Norge pa samisk og kvensk sprak og
kultur. Dette endra seg da ordninga med friplassane i kvensk (1904) og samisk
(1906) blei lagt ned som folgje av den intensiverte fornorskingspolitikken. Sjolv
om dei som bar kunnskapen i samisk og kvensk, som Qvigstad, blei verande
ved laerarskolen, fekk bortfallet av dette samfunnsoppdraget konsekvensar
for skolen sin legitimitet og sjolvforstding. At denne dimensjonen ved skolen
sitt virke ikkje blei lagt vekt pa ved 100-arsjubileet, er pafallande, men ikkje
overraskande med tanke pa at fornorskingspresset var pa sitt mest intense
i mellomkrigsara.

Ein ny hagborg, 125-arsjubileum

I 1951 var Tromse laererskole 125 ar, men feiringa av jubileet blei utsett. Eit
nytt skolebygg var under oppfering ser pa Tromseya, og ein venta med fei-
ringa til den nye skolen kunne takast i bruk.

Og en bedre ramme om et jubileum kunne en ikke fa: Skolen tok
av seg sine gamle og velbrukte kleer og iforte seg sin nye drakt som
skal vare i sekler framover. Pa den ene siden kunne de se fram mot
nye og bedre vilkar. Pa den annen side tilbake pa en @rverdig og
betydningsfull fortid.®

Det staselege murbygget pd 1800 kvadratmeter, som da det blei innvigd var
det nest storste bygget i landsdelen, hadde alt vore brukt i samband med
Riksmessa i juli same ar. I lopet av dei tolv dagane varemessa varte, hadde
60 000 gjester vore innom, og det nye skolebygget hadde da fatt stor merksemd
iavisene. I starten av september 1952 var det endeleg klart for innviing av den

8 Helge Dahl et al. (1952) Red.: Tromse off. lererskole — Jubileumsskrift. Forord.
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nye leerarskolen i Tromse, og pa same tid markering av jubileet for den eldste
offentlege leerarutdanninga i Norge.’

Klokka ti laurdag 6. september stilte elevane ved gvingsskolen saman
med leerarskolen sine elevar og leerarar opp utanfor «Seminaret», den store
nedslitne trebygninga nord i Skippergata som hadde husa skolen sidan 1866.
For det hadde Alma Hernes, som hadde undervist ved leerarskolen i over 30 ar,
halde ein kort avskjedstale inne pa skolen. Oppstilte pa rekker og i giv akt var
det forst eit minutts trommekvervlar, sa blei flagget firt « ... og sd marsjerte
skolens elever og lerere i sluttet tropp og under skolens faner den lange, véte
veien serover til sin mye arbeidsplass — Avskjeden med det gamle seminar
var langtfra vemodspreget. Elever og laerere forlot det gamle morke klosteret
med lette hjerter.»'

Til musikk av Tromse orkesterforenings janitsjarkorps marsjerte dei
i samla tropp dei knappe tre kilometrane serover oya til den nye leerarskolen.
Igjen var det stram giv akt og trommekvervlar, sa blei flagget som ein time
tidlegare var firt utanfor Seminaret, heist utanfor den nye leerarskolen. Deretter
song dei «Ja, vi elsker». Avis Nordlys skreiv: «Et tidskille var markert - vak-
kert og verdig»."!

Inne pa skolen heldt den offisielle innviinga fram. Lektor Arne Ytreberg
innleidde med ein sjolvskriven prolog, sa var det musikalske innslag ved Tromse
orkesterforening og elevkoret Klosterklokka. Leiar av byggekomiteen, ekspe-
disjonssjef i Kyrkje- og undervisningsdepartementet, Einar Boyesen, trekte
i si tale fram at ein ny skole sveert lenge hadde vore onskt, og at det allereie pa
slutten av 1930-dra var konkrete planar om eit nybygg. Krigen hadde sett stopp
for planane, og da arbeidet blei teke opp att, svarte ikkje det prosjekterte bygget
til krava som blei stilte til ein moderne laerarskole. Det forte til at ein matte ga
ein ny runde med arkitekten, og folgjeleg at realiseringa av skolen hadde teke
noko lengre tid."> Kyrkje- og undervisningsminister Lars Moen, som stod for
den offisielle overrekkinga av skolen, peika i si tale pa at Tromse leerarskole
ikkje berre var landets eldste, det var 0g den forste leerarskole det offentlege
bygde eige skolebygg til: Seminaret i Skippergata. Den nye leerarskolen var

9  Lofotposten 6/9 1952.
10 Tromse 8/9 1952.

11 Nordlys 8/9 1952.

12 Boyesen 1952a.
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ifolgje statsraden den forste som var bygd av det offentlege sidan leerarskolen
i Levanger i 1900. Altsa var det heile 52 ar sidan sist det var gjort eit slikt loft —
eit loft som ifolgje Moen synte at styresmaktene satsa pa skole og utdanning.
Statsraden sette det inn i eit storre perspektiv. Ein foresetnad for eit fungerande
demokrati, og reelt folkestyre, var skole og utdanning:

Landet stér i stor gjeld til de fremsynte kvinner og menn som i sin
tid gjennom almue- og senere folkeskolen forte opplysning ut til
folket og skapte grunnlaget for underklassens reisning og et virkelig
folkestyre her i Norge. De norske leererne og bak dem laererskolene
har sin @refulle plass i sagaen om norsk folkereising."

Sjolv om dei norske leerarskolane var eit resultat av felles tankegods og historie,
var det ifolgje Moen likevel noko szerskilt med laerarskolen i Tromse. For ikkje
berre var han eldst, han «har hatt og har som saeroppgave & utdanne leerer-
krefter for den minoritet i véart folk som har sitt eget sprak».'* Bakgrunnen
for at Moen trekte fram leerarskolen sitt langvarige ansvar for utdanning av
leerarar for samiskspraklege, var at regjeringa aret for hadde vedteke at det
igjen skulle undervisast i samisk ved skolen."” Vedtaket, som kom 45 ar etter
at friplassordninga i samisk var avvikla og undervisninga i samisk var lagt
ned, var eitledd i den nyorienteringa av samepolitikken som fann stad i Norge
fra slutten av 1940-talet. Det reelle omslaget i samepolitikken i skolen kom
mange tidr seinare, forst fra slutten av 1980-talet og utover."®

Rektor ved Tromse Lerarskole, Jens Rydland, takka for det nye bygget
leerarskolen hadde fatt og understreka det store ansvaret som kvilte pa leera-
rar og elevar som skulle ta i bruk «den beste leerarskulebygning i landet»."”
Han avslutta med a trekkje linene framover og bakover: «For tredje gong
har Tromse leerarskule sett ned teltpalane sine. Maitte det tyda eit godt steg
framover for denne skulen og for folkeopplering og folkeoppseding i landet
vart. Gud signe var gamle skule.»'®

13 Tromse 8/9 1952.

14 Tromse 8/9 1952.

15 Dahl 1952:s. 37.

16 Sannhets- og forsoningskommisjonen (2023): s. 266-271, s. 310-312 og s. 442-448.
17 Rydland 1952:s. 133.

18 Rydland 1952:s. 134.
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Feiringa var pa ingen mate over. Byggekomiteen hadde invitert 48 utvalde
gjester til lunsj pa Grand hotell. Ei lang rekkje prominente gjester tok del
iinnviinga, bade fra den nordnorske eliten og fra det offisielle Norge. P& lun-
sjen deltok 0g nokre utvalde leerarar og elevar ved laerarskolen, samt arkitekt,
ingenier, byggeleiinga og nokre utvalde bygningsarbeidarar.” Til den offisi-
elle innviings- og jubileumsfesten same kveld var 200-300 gjester inviterte.
Der var alle elevane og leerarane ved leerarskolen, men 6g dei prominente
gjestene med statsrad Moen i spissen. Forfattaren Lars Berg, som tidlegare
hadde vore elev ved lerarskolen, framforte ein prolog til are for den da 99
ar gamle rektor Qvigstad.” Sa folgde ei rekkje talar og helsingar og innslag
av ulik art, mellom anna utdeling av Kongens fortenestemedalje til lektor
Aasta Hansen. Til aere for den kulturelle innsatsen alle tidlegare elevar hadde
lagt ned, song festlyden salmen A eg veit meg eit land av Elias Blix, den tidle-
gare Tromse-seminaristen som hadde vore professor i teologi og kyrkje- og
undervisningsminister.! Kvelden blei avslutta pa lystig vis med opptak av
statsraden og representantane fra departementet samt nye leerarar og elevar
i den tradisjonsrike «Grautmonkenes xrverdige orden».?” Det heile vart
avslutta sendag med hogmesse i Tromse domkyrkje og til slutt innviing av
leerarskolen sin nye gvingsskole.

Nokre ménader seinare, oppunder jul 1952, kom Tromse off. leererskole
- Jubileumsskrift.> Ifolgje hovudredakter Helge Dahl var malet med jubileums-
skriftet & gje «et utsyn over skolens historie og virksomhet, og dessuten snap-
shots fra innviinga av Nybygget».?* Skriftet hadde to delar: Forste del tok for
seg skolen si historie gjennom 125 &r og inneheldt mellom anna ein nyskriven
artikkel om skolen si historie av Helge Dahl, nokre beretningar om skolen
sitt virke dei seinaste tidra, korte tekstar om dei ulike laga ved skolen og eit
oversyn over alle som hadde vore elevar ved leerarskolen dei siste 25 ara. Den
siste delen omhandla innviinga av den nye skolen, og her var nokre av talane
trykt, i tillegg til helsingar og ein oversikt over folke- og framhaldsskolen si
stilling i Nord-Norge.

19 Tromse 8/9 1952.

20 Berg 1952.

21 Lofotposten 8/9 1952.

22 Nordlys 8/9 1952.

23 Dahl, Helge et al. (1952), Red.: Tromso off. leererskole — Jubileumsskrift.
24 Dabhl et al. (1952). Forord.
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Innviinga av leerarskolen og 125-drsjubileet fekk stor merksemd i avisene
bade lokalt og regionalt. Nordlys og Tromse, men 0g landsdelens storste avis,
Lofotposten, og ei rekkje andre aviser hadde fyldige reportasjar om innviinga.”
Dei var samstemte om at det var ein stor dag, ikkje berre for skolen sine laera-
rar og elevar, men og for landsdelen og for norsk leerarutdanning. Harstad
Tidende samanfatta det heile slik i overskrifta: «Tromse Leererskole — landets
flotteste — hoytidelig innviet. En betydelig milepzel for Nord-Norge».* Nordlys
hadde eit stort oppslag pé forstesida der dei slo fast at «<En ny kulturborg er
vigslet».” Nord-Norge stod framfor ei ny tid. Skole og utdanning skulle bidra
til gkonomisk og kulturell vekst, og i dette hadde laerarskolen og dei kom-
mande leerarane ei sentral rolle. Det kom tydeleg til uttrykk i leiaren i avisa
Nordlys pa dagen for innviinga:

Det er en like positiv som gledelig begivenhet — byen har fatt en
staselig kulturborg i sin midte. (...) at denne leereranstalten skulle
komme her nord, den er en forloper for den grotid som star for
doren i landsdelen. (...) Den ungdommen som fér sin utdanning
her er heldig, slike omgivelser gir ekstra inspirasjon og kraft til a fylle
viktige stillinger i samfunnet. Det er et onske at landsdelen far mest
mulig nytte av den nye laererskolen. Mangelen pé fagutdannede
leerere er enna stor, seerlig i Finnmark. (...) Men det er en lysning
i sikte, gjenreisningen og nybyggingen av Statens skoleinternater
er kommet i gang, (...) En ser den nye laererskolen i Tromse som
et betydningsfulltledd i arbeidet for a skape bedre skoleforhold, og
det var et gnske at de nye leererinnene og leererne som den sender
fra vil finne sine kall i Nord-Norge.*®

Markeringa hausten 1952 var ikkje utan parallellar til jubileet 25 ar tidlegare,
men tida var ei anna, og andre sider ved samfunnet, skolen og leerarane
sitt virke blei lofta fram. Dei politisk og kulturelt polariserte, og ekonomisk

25 Lofotposten 6/9 og 8/9 1952, Nordlys 4/9, 6/9, 8/9 og 16/9 1952, Tromso 4/9, 6/9, 8/9 og
13/9 1952.

26 Harstad Tidende 8/9 1952.

27 Nordlys 8/9 1952.

28 Nordlys 6/9 1952.
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vanskelege, mellomkrigsara var for lengst forbi. Krigsara, nedbrenninga og
gjenreisinga hadde gjeve heilt andre typar erfaringar. Ved inngangen til 1950-
talet var det optimisme og framtidstru som prega samfunnet. Gjennom felles
loft skulle heile landet fa ta del i velferdsgodane — det var berre mogleg om
ein hadde gode og kvalifiserte laerarar.

Laerarskole i universitetsby, 150-arsjubileum

11976 kunne Tromse Larerskole igjen feire seg sjolv og den kunnskapstradi-
sjonen han var ein del av. I storparten av desse 150 dra hadde skolen vore den
fremste og viktigaste kunnskapsinstitusjonen i landsdelen. Slik var det ikkje
lenger. 11972, fire ar etter vedtaket i Stortinget, blei Universitetet i Tromse offi-
sielt opna. Etableringa av universitetet var ifolgje Narve Fulsas dels regional-
politisk motivert, «... for & sidestille Nord-Noreg med landet elles, og som
eit middel til & utvikle landsdelen utdanningsmessig, okonomisk, sosialt og
kulturelt.»? Dels var det motivert universitetspolitisk, det vil seie & vere eit
universitet som rekrutterte studentar fra heile landet, som kvalitativt var pa
hegde med dei tre andre norske universiteta, og som innan utvalde fagomrade,
der lokaliseringa i nord gav serskilde fortrinn, hadde spesialkompetanse.
A utdanne medisinarar som kunne bote pa legemangelen i landsdelen, blei sett
pa som ei hovudoppgave, samstundes som det nye universitetet skulle vere eit
breiddeuniversitet med eit breitt spekter av fag og utdanningar. Universitetet
i Tromse blei snart kjend som det raude universitetet i Norge. Dels som folgje
av at delar av den faglege innretninga malbar ein tydeleg samfunnskritikk,
men forst og fremst fordi det raskt vaks fram ei radikal studentrorsle som
malbar klare meiningar om korleis det nye universitetet skulle styrast og
organiserast, og kva fagleg innretning det skulle ha. Universitetet, med sine
studium, tilsette, studentar — og etter kvart ferdig utdanna legar, historikarar,
filologar, samfunnsvitarar med meir - endra byen og landsdelen.*

29 Fulsds 1993: s. 89.
30 Fulsds 1993:s. 131-163.
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Leerarskolen og lerarutdanninga var og i endring. I 1972 blei dei forste
elevane pa forskoleleerarutdanninga tekne opp ved Tromse leerarskole og aret
etter blei ei ny lov om leerarutdanning vedteken av Stortinget. Laerarskolane
blei i lova definerte som hogskolar, pa line med distriktshegskolane som var
etablerte pa slutten av 1960-talet og starten pa 1970-talet. Lovteksten omtalte
dei som tok laerarutdanning og ferskoleleerarutdanning som studentar, og
ikkje elevar slik som tidlegare. Ved laerarskolen i Tromse tok dei straks til seg
at dei no var studentar og ikkje elevar. I 1981, seks ar etter at den nye lova
tradde i kraft, endra Tromse leerarskole namn til Tromse Laerarhogskole.’

150-arsjubileet i 1976 folgde pa fleire vis oppskrifta fra jubilea i 1926 og
1952. Men alt var ikkje som for. Universitetet i Tromse var no den fremste
nordnorske kunnskaps- og utdanningsinstitusjonen. Studentane ved leerar-
utdanninga hadde pa 1970-talet ei heilt anna sjolvforstding enn tidlegare
og tok 0g langt meir plass enn ved dei tidlegare jubilea. At det hadde vakse
fram ein ny studentkultur, kom til syne i avisa Nordlys dagen for sjolve jubi-
leumsmarkeringa fann stad. Avisa hadde eit illustrert oppslag pé forstesida
med tittelen «Jubileumsfeiring med malurt». Klemt saman i ei trapp sat stu-
dentane Kari Fosby, Torstein Riber, Truls Nordby og Henrik Brerby saman
med rektor John Skog og ekspedisjonssjef Enevald Skadsem og underdirektor
Ombolt fra Kyrkje- og undervisningsdepartementet. Bakgrunnen var at talet
pa studentar og klassar hadde auka over tid og fort til mangel pa undervis-
nings- og grupperom og lesesalplassar. Skolen var bygd for atte klassar og
180 studentar, no var det 17 klassar og 468 studentar. Konsekvensen var at
ein god del av undervisninga matte gjennomferast pa kveldstid. Studentane
truga med streik og aksjonar om ikkje noko blei gjort. Rektor Skog stotta
studentane: «Det er ikke alltid jeg er enig i studentenes protester. Men jeg kan
forsikre KUD om at i denne saka star hele skolen samlet.»** Til avisa uttalte
ekspedisjonssjef Skadsem at departementet hadde forstding for plassmangelen.
Rett nok kunne han ikkje love noko, men informerte om at departementet

31 Brekke 1999:s. 58. Sok i avisdatabasen til Nasjonalbiblioteket syner at institusjonen sjolv,
det vil seie Tromse offentlige leerarskole, tok i bruk namnet Tromse leererskole i 1973, og s,
hausten 1981, tok i bruk Tromsg Laererhogskole. Tidspunkta namneendringane blei teken
i bruk er nokre are seinare enn det som gar fram av ulike andre kjelder.

32 Nordlys 2/11 1976.
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hadde kontakta Statens bygg- og eigedomsdirektorat om moglege loysingar
pé plassproblematikken.*

Sjolve jubileet var lagt til hausten, pa same vis som i 1952. Men i mot-
setnad til tidlegare var feiringa denne gongen lagt til ein kvardag, tysdag
2. november 1976. Det offisielle programmet hadde to delar: Forst festforestil-
ling for studentar, leerarar og inviterte gjester i Fokus kino, byens nye storsal
med over 700 sitteplassar, og deretter var 150 gjester inviterte av Kyrkje- og
undervisningsdepartementet til jubileumsmiddag pa Grand hotell.

Til festforestillinga var det laga ei kantate med tekst av Gudmund
Hovdenak og musikk av Eiliv Olsen. Kantaten blei framfort av skolekora
Klosterklokka og Oktetten saman med Tromse byorkester og Ser-Tromseya
skolekorps.** Hovdenak sin tekst tok opp spenninga mellom a ta vare pa arven
og a gjere plass for ny kunnskap:

Tradisjon er ein god ting
fornying er nodvendig
rota ma ha feste
greinene fridom.”

Festtalene blei haldne av rektor Skog og studentleiar Henrik Brorby. Rektor
Skog trekte dei historiske linene tilbake til 1826, til korleis utdanninga vaks
fram og etter kvart, da ho kom til Tromse, fekk sitt innhald og si form. Blant
dei tidlegare leerarane, seminaristane og elevane var det fleire som hadde vore
med pa & forme Norge kulturelt og politisk. Like viktig var dei mange laerarane
som hadde hatt sitt liv og virke rundt om i Nord-Norge, forst og fremst som
lzerarar og skolestyrarar, men 0g som ordferarar og som sosiale og gkono-
miske entreprenerar i kommunane. At Tromse leerarhegskole representerte
den lengste laerarskoletradisjonen i Norge var ifglgje Skog ein arv a vere stolt
av. Leerarutdanninga var, som resten av samfunnet, i endring. For leerarut-
danninga var det viktig, ifelgje Skog, & halde fast pa det som var det berande
ved leeraryrket: Barnet og korleis barn leerer. Kjernen i laerarutdanninga var

33 Nordlys 2/11 1976.
34 Tromse 3/11 1976.
35 Hovdenak 1976: s. 184.
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a ruste dei kommande laerarane for motet med ulike typar elevar, slik at dei
kunne rettleie og gje kunnskap til alle.’

Studentleiar Henrik Brorby peika i sin tale pa at forsteinntrykket av
skolen var at han, med si lange historie, representerte noko tungt og uforan-
derleg. Denne hausten hadde noko nytt skjedd: Tromse leerarskole var blitt
ein regional hogskole. Brorby onska endringa velkomen, men understreka at
det var viktig at leerarutdanninga var tru mot den yrkesmessige malsetjinga:
A gje studentane den faglege og pedagogiske ballasten dei trong for 4 kunne
ga inn i leeraryrket. Han avslutta med ei ben til Kyrkje- og undervisnings-
departementet: Midlar til & byggje ut skolen.””

I tillegg til dei to hovudtalarane var det helsingar fra Kyrkje- og undervis-
ningsdepartementet ved ekspedisjonssjef Enevald Skadsem og fra Universitetet
i Tromso ved rektor Olav Holt, som hépa pa a utvikle samarbeidet mellom
dei to institusjonane. Vidare var det helsingar fra skoledirekteoren i Troms, fra
tylkesskolesjefen, fra ordferaren i Tromse og ei rekkje andre lag, foreiningar og
institusjonar.” Begge Tromseg-avisene hadde brei dekning av festmeotet og fest-
middagen. Tromsp oppsummerte det heile slik: «Festmeotet i forbindelse med
Tromse Leererskoles 150 arsjubileum i Fokus i gér ble helt igjennom vellykket.
Hele den store salen var fullsatt. Det var stil og tyngde over programmet».”

Pa same vis som ved dei tidlegare jubilea blei det 6g denne gongen
gjeve ut eit festskrift: Tromse Offentlige Leererskole i 150 dr, 1826-1976.*
Jubileumsheftet folgde same lest som heftet fra 1952. Forst ein lengre del om
skolen si historie fra 1826 og fram til 150-arsjubileet, skrive av professor Helge
Dahl, som og skreiv om historia i jubileumsheftet i 1952, og deretter folgde ein
del kortare tekstar med minne frd tida pa leerarskolen, om lag og foreiningar
pa skolen samt helsingar fra rektor Skog og andre. Med utgangspunkt i to av
bidraga i jubileumsheftet laga NRK eit halvtimes radioprogram om landets
eldste laerarskole. Programmet hadde tittelen «Hva solskinn er for det sorte
muld ...» og inneheldt intervju med Helge Dahl og den tidlegare seminaris-

36 Tromse 3/11 1976, Nordlys 3/11 1976.

37 Tromse 3/11 1976, Harstad Tidende 5/11 1976.

38 Nordlys 3/11 1976.

39 Tromse 3/11 1976.

40 Tromse Offentlige Leererskole i 150 dr, 1826-1976 Gudmund Hovdenak, Hilmar Jakobsen
og Erling W. Nilsen, (1976). Red.: Tromso Offentlige Laererskole i 150 dr, 1826-1976.
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ten og leeraren Anton Jakobsen fra Tromsdalen (fodd 1874 og uteksaminert
1894).41

150-arsmarkeringa i 1976 var storslatt og stod pa mange matar ikkje
tilbake for jubileet 25 og 50 ér tidlegare. Ogsa denne gongen var det festfore-
stilling, festmiddag og jubileumsskrift. Samstundes var det fleire skilnader.
Studentane, som alt er nemnde, hadde ei langt meir aktiv og synleg rolle enn
tidlegare. Dette kom tydeleg fram under festforestillinga, der studentleiaren
var ein av hovudtalarane, og ved at jubileet blei brukt til & fremje krav om
utbygging av skolen. Ved dei tidlegare jubilea hadde kyrkja hatt ein sentral
plass i programmet, men slik var det ikkje i 1976. At festgudstenesta fall bort,
kan tolkast som eit uttrykk for sekulariseringa av samfunnet — ein prosess
som hadde starta alt pa 1800-talet da kyrkje og skole skilte lag. Ogsa pa andre
omrade var det endringar. I samband med dei tidlegare jubilea hadde sxrleg
omverda lagt stor vekt pa kva skolen og leerarutdanninga hadde betydd for
utviklinga av Norge og Nord-Norge. Ved jubileet i 1976 blei dette langt mindre
vektlagt; no var fokuset forst og fremst pa innhaldet i leerarutdanninga og pa
korleis utdanninga forebudde studentane pa leraryrket. Avisene skreiv om
jubileet, men i motsetnad til tidlegare tok dei ikkje opp kva laerarutdanninga
i Tromse hadde betydd for byen, landsdelen og nasjonen. Og i motsetnad til
dei tidlegare jubilea blei ikkje leerarutdanninga omtalt pa leiarplass. Truleg var
dette eit resultat av at Tromse hadde fatt sitt eige universitet, og at ein annan,
storre og breiare kunnskaps- og utdanningsinstitusjon hadde fétt i oppgéve
a utvikle landsdelen. At Universitetet i Tromse hadde eit serskilt ansvar for
4 arbeide med problemstillingar som var relevante for landsdelen og aktivt
skulle bidra til utviklinga av Nord-Norge, det som i samtida blei omtalt som
landelsrelevans — 1ag som eit premiss frd starten og var djupt forankra blant
tilsette og studentar ved universitetet.** Etableringa av universitetet og arbeids-
delinga mellom institusjonane kan ogsa forklare at den samiske dimensjonen
ved leerarskolen sitt virke ikkje blei lofta fram. Tidlegare hadde ansvaret for
samisk i lange periodar vore tillagt leerarutdanninga i Tromse. Universitetet
i Tromse overtok ansvaret for samisk sprak og kultur da det blei etablert.

41 Finnmarksposten 23/11 1976.
42 Fulsas 1993: s. 141-145.
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Kakefesten, 175-ars markering

7. februar 2001 inviterte Avdeling for lererutdanning ved Hogskolen i Tromso
til kakefest i kantina pa laerarhegskolen pa Mellomvegen. Det var pa dagen
175 ar sidan undervisninga ved Norges eldste leerarutdanning hadde teke
til. For forste gong skulle eit jubileum for utdanninga markerast som del av
ein fusjonert og samanslitt hegskole. Motstanden mot hegskolereforma og
samanslainga hadde vore massiv blant leerarar og studentar ved Tromse leerar-
hegskole, slik ho hadde vore ved sveert mange av dei 98 statlege hogskolane
som hegskolereforma omfatta.*” I 1994 blei Tromse leererhogskole, Tromse
helsefaghogskole, Tromso maritime hogskole og Nordnorsk musikkonservato-
rium slatt saman til Hogskolen i Tromse, og med det blei Tromse laererhog-
skole til Avdeling for leererutdanning.

To ér tidlegare, i 1999, hadde Hogskolen i Tromse ved Avdeling for
leererutdanning gjeve ut boka Leerarutdanninga i Tromse - Seminarium -
leererskole - hogskole.** Jubileumsboka folgde same mal som dei tidlegare
jubileumsskriftene, det vil seie to delar der den eine omhandla institusjonen
si historie og den andre var kortare tekstar om verksemda ved dei ulike fag-
miljea ved utdanninga. Tekstane var hovudsakleg retta mot det indre livet
ved skolen og leerarutdanninga, og kva leerarutdanninga hadde betydd for
samfunnet generelt og Nord-Norge spesielt blei i sveert liten grad tematisert.
Redakter og initiativtakar til antologien var Marry Brekke. Ho var pedagog
og arbeidde pa den tida med ein doktorgrad om utdanningsinstitusjonen sin
historie fra 1826 til 1940.* I forordet til jubileumsboka skreiv Brekke at ho
var «utgitt i forbindelse med markeringen av at det i 1998 var 150 ar siden
seminaret kom til Tromse by» og presiserte at «Boken er ikke et jubileumskrift
i egentlig forstand. Jubileumsskriftet far vente til at leererutdanningen ved
hegskolen i Tromso fyller 175 ar i 2001.»* Noko eige jubileumsskrift i hgve

43 Forfattaren var student ved Tromse Laerarhogskole 1990-1993, sivilarbeidar pé student-
kontoret ved Laerarhogskolen 1994-1995 og hegskolelektor i samfunnsfag pa Avdeling
for leerarutdanning 2004-2006.

44 Marry Brekke (1999) Red.: Leerarutdanninga i Tromse — Seminarium - leererskole — hogskole.

45 Brekke 2000.

46 Brekke 1999:s. 4.
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175-arsmarkeringa blei ikkje gjeve ut, sa i praksis blei boka ogsa eit festskrift
over jubileet i 2001.

Den uhogtidelege kakefesten skulle vere starten pé ei rekkje markerin-
gar av jubileet ved Avdeling for leerarutdanning.”” Markeringa i kantina den
7. februar var ei enkel intern markering for studentar, leerarar, tidlegare leerarar
og den ovste leiinga ved Hogskolen. Avisa Tromsg omtala markeringa som ein
«familiefest».*® Det var talar av tidlegare rektor John Skog, Ulf Christensen, rektor
ved Hogskolen i Tromsg, og Lars Aage Rotvold, dekan ved Avdeling for leerar-
utdanning. Christensen sa i si tale: «Dagens feiring er derfor mer enn en 175 ars
fodselsdag for var leererutdanning. Det er en kulturhistorisk markering for hele
den nordnorske landsdelen.»* Ifplgje rektor Christensen var den planlagde offi-
sielle feiringa av jubileet sett til seinare pa vinteren, ein gong mellom 26. mars
og 30. april, alt etter ndr Kyrke-, utdannings- og forskingsminister Trond Giske
hadde hove til & delta pa arrangementet. Statsrad Giske hadde allereie fatt hoyre
kva Hogskolen i Tromse og Avdeling for leerarutdanning enskte seg i gave: Ein
tale om leerarutdanninga i framtida. Dekan Rotvold hadde klare meiningar om
framtidas leerarutdanning: Mindre detaljstyring fra staten, storre fagleg fridom
for hegskolane og lengre og meir samanhengande praksisperiodar.”

Den hogtidelege offisielle feiringa av 175-arsjubileet blei det aldri noko
av. I staden blei det ein fin, men relativt enkel jubileumsmiddag i kantina for
dei tilsette pa avdelinga og rektoratet pa hogskolen.

Jubileet i 2001 rann pa mange vis ut i sanda. Kvifor det blei slik, er
uvisst. Samtalar med fleire av dei som da jobba pa leerarutdanninga og som
var i avdelingsleiinga, har ikkje gjeve klare svar pa kvifor det blei slik. Kanskje
var arsaka at statsrdd Giske ikkje hadde hove til & kome, eller kanskje var det
manglande engasjement og interesse for jubileet i leiinga ved Hogskolen og
blant dei tilsette pa leerarutdanninga. At 175-arsjubileet ikkje blei markert
pa tilsvarande vis som dei foregaande jubilea, kan sjdast som eit uttrykk for
den manglande sjolvtilliten leerarutdanninga i Tromse hadde pa eigne vegne
rundt tusenarsskiftet. Den manglande sjolvtilliten hadde fleire arsaker. Det
hadde utvilsamt betydning at Universitetet i Tromse hadde etablert seg som

47 Tromsp 3/2 2001.
48 Tromse 3/2 2001.
49 Nordlys 8/2 2001.
50 Nordlys 8/2 2001.
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den leiande kunnskapsinstitusjonen i byen og landsdelen. For ein institusjon
som ikkje hadde tradisjon for eller kraft til & drive fram eigen forsking av
betydning, var det vanskeleg a finne sin plass i kunnskapshierarkiet. Ein annan
faktor var hegskolereforma. Motstanden mot reforma hadde vore massiv ved
leerarhogskolen, og samansldinga til Hogskolen i Tromse blei opplevd som eit
stort nederlag som tok mykje energi. Overgangen fra a vere ein sjolvstendig
hegskole til a bli ei av fleire avdelingar ved den nye hegskolen, var eit tap av
tradisjon, identitet og stoltheit som fekk konsekvensar for korleis ein forstod
institusjonen si historie, sitt eige virke og leerarutdanninga sin plass i samfun-
net. 175-arsjubileet i 2001 markerte slik eit botnpunkt for leerarutdanninga
og lerarutdannarane i Tromse.

Utover 2000-talet fann leerarutdanninga gradvis sin plass i kunnskaps-
hierarkiet, og utdanninga styrka den faglege sjolvtilliten samstundes som
forskings- og utviklingsarbeidet blei styrka. Seerleg merkbart har det vore
etter at Hogskolen i Tromse og Universitetet i Tromse i 2009 blei slatt saman
til ein institusjon. Det som hadde vore avdeling for leerarutdanning, blei
i si heilskap del av Institutt for pedagogikk ved Fakultet for humaniora, sam-
funnsvitskap og lerarutdanning (ILP). Fire ar seinare blei ogsa Hogskolen
i Finnmark, og med det leerarutdanninga i Alta, fusjonert inn i det som da
fekk namnet Universitetet i Tromse — Norges arktiske universitet. Ein av
konsekvensane av fusjonen var at ILP hadde leerarutdanningar pa ulike niva
bade i Tromso og i Alta, i tillegg til samlingsbaserte utdanningar rundt om
i landsdelen. Utvikling og fornying av leerarutdanningane var pa 2010-talet
eit viktig satsingsomréde for UiT, og universitetet gjekk med prorektor for
utdanning Wenche Jakobsen i spissen for innfering av femarig leerarutdan-
ning i Norge. Laerarutdanninga hadde sidan starten pa 1990-talet vore firearig,
etter tidlegare & ha veksla mellom to-, tre- og firedrig. Innferinga av femarig
grunnskoleleerarutdanning pa 2010-talet, som innebar at utdanninga blei eit
integrert masterstudium, forte til at den akademiske kunnskapsdimensjonen
ved utdanninga blei styrka. Dette blei forsterka av at leerarutdanninga blei
spesialisert pa alderstrinn, med eit utdanningsprogram for klassetrinn 1-7
og eit for klassetrinn 5-10. P& same tid blei lektorutdanninga gjort om slik at
ogsa den blei eit integrert masterstudium, som ei leerarutdanning retta mot
klassetrinn 8-13. Sjolv om disiplinfaga framleis har ei sterk hand om lektor-
utdanninga, har den utvilsamt blitt meir lik dei andre leerarutdanningane.
Parallelt med endringane i grunnskole- og lektorutdanninga skifta ferskole-
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leerarutdanninga namn til barnehagelaerarutdanning, men i motsetnad til dei
andre leerarutdanningane blei den vidarefort som ei trearig bachelorutdanning.
Eit sterkt symbolsk uttrykk for at lerarutdanningane var ein integrert
del av universitetet, var det nye ILP-bygget i hjartet av campus i Breivika. Da
praktbygget blei teke i bruk under koronapandemien i 2020, hadde leerarutdan-
ninga i Tromse i naerare 60 ar hatt tilhald pa Leerarskolen sor pa Tromseya.

Utsyn mot 200-arsjubileet i 2026

I 2026 markerer UiT at det er 200 ar sidan oppstarten av den offentlege
leerarutdanninga i Norge. Jubileet er ikkje berre ei feiring av ein institusjon
og ei utdanning, men ogsa ei feiring av ein 200 ar lang kunnskapstradisjon.
Dette er ein tradisjon som har vore ein berebjelke for utviklinga av Norge
som kunnskapssamfunn. For eit ungt universitet som UiT er denne histo-
riske arven viktig, ikkje berre som ein del av institusjonen si historie, men
ogsa som ein del av identiteten til universitetet i dag. Det nye ILP-bygget pa
campus i Breivika er eit tydeleg vitne pa den auka statusen leerarutdannin-
gane har fatt det siste tidret, og den sterke posisjonen lerarutdanninga har
ved UiT i dag. Koronapandemien forte til at festivitasen knytt til innviinga
av ILP-bygget blei sterkt neddempa. 200-arsjubileet blir eit hove til og a feire
nybygget. Truleg vil jubileet i 2026 minne meir om 100-arsjubileet i 1926 og
125-arsjubileet 1952 enn dei seinare jubilea.

Laerarutdanninga har alltid balansert mellom ulike forventningar og
oppdrag. Pa den eine sida har ho vore ein nasjonal institusjon med ansvar for
a fremje norsk sprak og kultur, seerleg i ei tid prega av fornorskingspolitikk. Pa
den andre sida har ho vore ein regional institusjon som har utdanna leerarar til
4 mote utfordringane i Nord-Norge. Denne spenninga mellom det nasjonale
og det regionale har vore eit giennomgaande tema i jubileumsfeiringane, og
speglar samfunnsprosessane som har forma landsdelen.

Leerarutdanninga i Tromse - og seinare Alta — har vore ein sentral akter
i utviklinga av Nord-Norge, bade som kunnskapsinstitusjon og som samfunns-
byggjar. Fra dei forste ara med fokus pa a utdanne leerarar til samiskspraklege
omrade, til dagens leerarutdanning, har institusjonen tilpassa seg skiftande
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samfunnsbehov og politiske rammer. Jubileumsmarkeringane har ikkje berre
vore hove til a feire institusjonen, men ogsa til & reflektere over korleis laerar-
utdanninga har forstatt sitt samfunnsoppdrag — og korleis omverda har sett
pa leerarane og leerarutdanninga. Slik er det 0g ved dette jubileet.

To hundrearsjubileet for leerarutdanninga er ei paminning om den his-
toriske arven som UiT og laerarutdanninga ber med seg, til demes om for-
norskingspolitikken, men ogsa som ein padrivar for & fremje kunnskap om
kulturelt mangfald og forsoning. Historia til leerarutdanninga er ikkje berre
ein del av UiT si fortid, men ogsa ein ressurs for a forstd og forme framtida.
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

Dette kapittelet retter sokelyset mot ett kull lererstudenter, nemlig de som
ble dimittert i 1861 etter to ars utdanning. Kapittelet belyser leerernes posi-
sjon i samfunnet pa midten av 1800-tallet, og fungerer som et supplement til
historien om laererutdanningen slik den fremstilles andre steder i antologien.
Fra opptaket til utdanningen og gjennom arbeidslivet ble de uteksaminerte
kalt Tromse-seminarister. I denne kapittelet omtales derfor disse laererne
som seminarister. De ble dimittert etter endt utdanning, altsa ved uteksa-
minasjonen som lerer.

Utgangssporsmaélet er: Hvor kom seminaristene fra, hvordan var leerer-
utdanningen deres, og hvor dro de etter endt leererutdanning? Kapittelet
avsluttes med en drefting av historikeren Anders Aschims beskrivelse av den
utdannede leereren pa midten av 1800-tallet som en utfordrer til prestenes
samfunnspolitiske rolle.! Jeg tar utgangspunkt i arkivmateriale fra Tromse
offentlige leererskoles arkiv, jubileumsskriftene for 100- og 150-ars feirin-
gen av lererutdanningen i nord, samt Christian Wiiks Tromse-seminarister
1829-1879, der alle seminaristene er beskrevet med korte biografier. Boken
utgitt ved 150-ars feiringen av utdanningen i Tromse ligger ogsa til grunn.’
I tillegg benytter jeg erindringsmateriale som beskriver seminaristenes egne
opplevelser av utdanningssituasjonen og livet som seminarist i Tromse. Annen
litteratur som omtaler Seminaret i Tromse pa midten av 1800-tallet er ogsa
relevant for a vise konteksten utdanningen foregikk i og hvordan livet som
seminarist i Tromso artet seg.

Valget av seminaristene som dimitterte i 1861 til dette kapittelet er hoved-
sakelig begrunnet med at dette kullet ikke har elever som senere har blitt viet
stor oppmerksomhet for andre bragder enn leerergjerningen, slik som Kirke-
og Undervisningsministrene Elias Blix (dimittert 1855) og Anton Chr. Bang
(dimittert 1860), eller «Nordlandsbanens far» Ole Tobias Olsen (dimittert
1852). Blant de som ble dimittert i 1861 finnes riktignok en seminarist ved

Aschim, 2008, s. 43.

2 Barlindhaug, 1926; Dahl, 1976; Wiik, 1948. Takk til Liv Helene Willumsen for hjelp med
a finne frem i SATQ: Tromse offentlige leererskole 1826-1967.

3 Brekke, 1999. Her er det artiklene til Eivind Brastad Jensen (1999) og Asmund Lenning
Stremnes (1999) som blir brukt.
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navn Ole Tobias Olsen, som ikke mé forveksles med «Nordlandsbanens far».
Kullet er altsa tilnsermet et «<normalkull». I tillegg var dette det forste kullet
hvor det ble gjennomfert opptakspreve for a komme inn.

Trondenes seminarium ble opprettet i 1826 og ligger et stykke utenfor
Harstad i Ser-Troms. I 1848 ble det flyttet til Tromse og omdept til Tromse
seminarium. I litteraturen har seminaristene fra Trondenes blitt regnet inn
i statistikkene for det som omtales som Tromse-seminarister, slik ogsa i dette
kapittelet. Med flyttingen til Tromse oppstod to milepzeler i norsk leererutdan-
ning: at bestyreren for seminaret ikke skulle fungere som menighetsprest i tillegg
til oppgavene pa Seminaret, og at seminaret ble lagt til en by.* Dette siste var
kontroversielt og ble derfor gjort til en preveordning, som ennd i 1859 hadde
steile fronter, hvor seminarets leerere og biskopen i Tromse var sveert uenige.
Biskopen hadde lang fartstid som bestyrer ved Asker Seminarium og mente
bestemt at det var best at utdanningen ble lagt langt unna bylivets mange fris-
telser.” Av kildematerialet virker det som om biskopen neermest hadde vetorett
i dette sporsmalet, og forst etter biskopens ded ble ordningen permanent.

Seminaristene 1859-1861

5. 0g 6. august 1859 gjennomgikk en gruppe pa 18 unge menn for forste gang
opptakspreve for plass pa lererutdanningen ved Tromse Seminar. Tidligere
ble opptaket gjort etter anbefalingsbrev fra lokale prester og med helse-
erkleering fra lege, men fra og med 1859 matte man i tillegg til anbefalingsbrev
og helseattest ogsa avlegge prove. Denne nyordningen kom til fordi det var
flere spkere til utdanningen enn det var plass pa seminaret. Denne forste
proven utesket kandidatenes kunnskaper i kristendomskunnskap, lesing,
skriving og regning.® Foruten de som ble tilbudt plass etter karakterene pa

4  Strgmnes, 1999, s. 35.
Dahl, 1976, s. 35f.
Se Dahl, 1976, s. 38. Proven ble utvidet etter et par ars tid til ogsa & omfatte sang, historie
og geografl. Det har ikke veert mulig & finne opptaksprevene i kildematerialet.
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opptakspreven, fikk noen studenter plass pa egen «bekostning», det vil si at
man betalte kost og losji selv.

Péa bakgrunn av opptakspreven ble ti personer tilbudt opptak pa vanlige
vilkér, som fordret syv ars plikttjeneste i Nord-Norge. Tre kandidater ble tatt
opp pa betingelse av at de kunne finansiere studiet selv.” Avslag ble som regel
gitt av tre grunner: enten pa grunn av karakterer, darlige anbefalinger fra den
lokale presten, eller pa bakgrunn av helseattesten. I tillegg ble én kandidat
tatt opp som seminarist for hestsemesteret fordi han hadde blitt rammet av
sykdom varen 1859, og derfor ikke kunne avslutte utdanningen og ta eksa-
men sammen med sitt kull. Varen 1861 ble 14 kandidater uteksaminert, eller
dimittert som det het i samtiden, som «skikkede leerere». Flesteparten av disse
hadde tatt opptakspreven i 1859.

Eksamen strakte seg over seks dager, der seminaristene ble provet i alle
fag. Det har ikke veert mulig a finne eksamensoppgavene for dette aret, men
aret etter ble disse to oppgavene gitt i norsk skriftlig for avgangselevene: «En
Sammenligning mellom Semandens og Landmandens Liv», og for midtveis-
elevene: «De norske Fugle og deres Levemaade».®

Et unntak blant de dimitterte fra 1861 er Ole Larsen fra Lesja, som ble flyttet
opp en klasse etter én og en halv maned pa hestsemesteret 1860. Som det fremgar
av figuren under, var han den klart eldste seminaristen som dimitterte i 1861.
Han hadde ogsa 14 ars leerererfaring for han startet pa Tromse Seminarium.’
Dermed gikk han bare ett ar pa seminaret. I kildematerialet har jeg ikke funnet
noen seminarister som sluttet pa studiet pa denne tiden, noe som betyr at det var
100 prosent gjennomfering for de som ble tatt opp som seminarister, om enn ikke
pa normert tid. Dette kan forklares med statusen utdanningen hadde i samtiden,
og trolig ogsa den @rbedigheten seminaristene folte overfor eget yrkesvalg.

Seminaristene delte klasserom, og de delte ogsé seng to og to i rom for
fire personer pd seminarets internat. Pa alle mater var det en gruppe som
levde og bodde tett sammen i studietiden. Seminaristene som dimitterte
i 1861 var folgende:

7 SATQ: Tromse offentlige leererskole 1826-1967. L0001 Forhandlingsprotokoll 1829-
1863. Se Willumsen og Skjelmos artikkel for naermere beskrivelse av vilkar.
SATQ: Tromse offentlige laererskole 1826-1967. L0001 Forhandlingsprotokoll 1829-1863.
9  Wiik, 1948, s. 186.
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Tabell 5.1

Dimittert 1861
Navn Hjemsted
Lorents Jakob Pareli Holmgren (1842-1909) Hammerfest
Christopher Jenssen (1836-1868) Ibestad
Kornelius Danielsen (1838-2222) Malselv
Kristian With Hanssen (1838-1909) Hadsel
Lorents Nikolai Nilsen (1839-1868) Hadsel
Gerhard Arnoldus Pedersen (1839-2222) Bode
Adolf Marcelius Brembo (1838-1872) Boda
John Kleebo (1839-1874) Dgnna
Peder Eilertson (1840-1912) Dgnna
Andreas Mathias Johansen (1840-1913) Dgnna
Ole Tobias Olsen (1833-1904) Bindal
Ole Jonsen (1834-1913) Borsa
Ole Larsen (1827-1895) Lesja
Elling Johnsen (1836-1883) Sogndal

Som det gar frem av tabellen, kom det bare én seminarist fra Finnmark og
to fra Troms i dette kullet. Flertallet av seminaristene var fra det som da het
Nordland Amt, og det fremgér ogsd at flere av dem kom fra samme sted. Det
er verdt & merke seg at tre personer kom fra steder utenfor bispedemmet.
Alle disse hadde andre seminarer som narmeste utdanningssted for lerere,
men valgte likevel a soke seg nordover. Det er uklart hvorfor Ole Jonsen og
Elling Johnsen sekte seg til Tromse, men Ole Larsen hadde arbeidet som leerer
i Malselv i fem ar for han sekte seg til seminaret i Tromse. Jonsen og Johnsen
ble begge vaerende i leererposter i Nord-Norge gjennom hele yrkeskarrieren.
Begge fikk svaert gode skussmal da de gikk av med pensjon.'

Grunnene til & soke opptak pa Seminaret var mange, og kildemateria-
let viser til ulike begrunnelser. En av seminaristene som startet opp i 1859
var senn av en laerer, noe som trolig ogsa har virket motiverende for a seke
om opptak. Seminarister fra Denna oppga at ensket om a bli leerer stam-
met fra deres egen laerer, Andreas Paulsen (1823-1903), som var utdannet
fra Seminaret mens det enna var pa Trondenes i 1846." Han var den forste
utdannede leereren i sognet, og det ble hevdet at han hadde en sjelden evne

10 Wiik, 1948, s. 186f.
11 Se Wiik, 1948, s. 90-92 for utfyllende biografi.
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til & skape interesse hos sine elever. Det er mulig at ogsa andre i kullet har
hatt inspirerende leerere, uten at dette kommer frem i kildematerialet. Det er
i hvert fall kjent at andre seminarister ogsa har mett den nye leerertypen, den
utdannede leereren, under egen skolegang.'

En viktig begrunnelse for mange til a velge leereryrket pa 1800-tallet var
opplevelsen av at dette var et personlig kall fra Gud. Dette kallet beskriver
Gerhard A. Pedersen som en fysisk opplevelse som forte til at han bestemte
seg for & «opofre» livet sitt til leerergjerningen.”” Andre seminarister synes
ogsa a ha tenkt i lignende baner, som at det var «Guds styrelse» som ledet
dem inn i lereryrket.' Pedersen deler for gvrig sine med-seminarister mel-
lom dem som folte seg kallet av Gud og dem som ikke var «Mors bedste
bern»."” Kildematerialet viser ogsa at leererutdanningen for noen var tenkt
som begynnelsen pa en utdanningskarriere, hvor ambisjonen var a komme
inn pa prestestudiet eller andre universitetsstudier.'

Gerhard A. Pedersen kom til Tromsg sammen med Adolf Marcelius
Brembo fra Bode. De kjente trolig hverandre fra for, ettersom de kom med
felles anbefalingsbrev fra sognepresten som anbefalte begge to til «Optagelse
ved Seminariet»."”

Tiden pa Seminaret

I perioden 1859-1861 var Fredrik Waldemar Hvoslef (1825-1906) bestyrer og
forsteleerer. Han ble senere biskop i Tromse og i Bergen. Annenlarerposten
hadde Christian Kaurin (1831-1898) frem til 1859, da han ble utnevnt til
sogneprest i Kistrand. Etter et ars vakanse ble Emil Ellefsen (1834-1894) ansatt
i stillingen. Ellefsen flyttet til Tromse fra Trondheim, hvor han hadde vert

12 Aschim, 2008, s. 47.

13 Pedersen, 1887, s. 18.

14 Wiik, 1948, s. 90; Jensen, 2015, s. 79f.

15 Pedersen, 1887, s. 25.

16 Bang, 1909, s. 92f.

17 SATQ: Tromse offentlige leererskole 1826-1967. L0026 Journalvedlegg 1858-1861. Map-
pe: Journalvedlegg 1859.
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vikar pa katedralskolen. Tredjelerer var Peter Johannes Holm (1820-1917),
som var utdannet fra Stord Seminarium og hadde arbeidet som leerer i folke-
skolen i Tromse for han ble ansatt pa Tromse Seminarium.” I tillegg til disse
hadde Seminaret ansatt en husekonom og kjokkenpersonale. Det ble ogsa
benyttet vikarlaerere fra byens skoler og fra kirken.

Det virker som om alle leererne var godt likt, og seerlig blir Hvoslef truk-
ket frem i erindringsmaterialet som en underviser med klarhet og varme. Han
var en person seminaristene sa opp til med «den storste Arbedighed», slik at
det ble rene hoytidsstunder nar han satt ved kateteret.”” Det nermeste man
kommer kritiske roster til leererstanden, er til tredjeleerer Holms undervisning
i orgelspill. Han kunne ikke spille orgel selv pa grunn av en skade i hoyre kne,
som gjorde det umulig for ham 4 trakke pa pedalene for 4 fa luft inn i orgelet
mens han spilte.”” Holm kunne dermed ikke starte med a vise «hvordan
det skulle gjores», sa folgelig matte seminaristene preve ut orgelspillet etter
muntlige henvisninger.

Det er kjent at seminaristene brukte & velge en oppsynsmann som skulle
fore tilsyn med sine medstudenter, sorge for at de overholdt reglementet ved
seminaret, og fungere som deres talsperson overfor skoleledelsen.?' Det har
ikke veert mulig & fastsla hvem som var oppsynsmenn disse to drene, men
det ser ut til at de matte tre stottende til med jevne mellomrom. Seerlig pa ett
omrade kom det til uttrykk en tydelig misneye blant seminaristene, nemlig
bespisningen pé internatet. Til frokost fikk seminaristene servert smerbrod
og te. Middagen besto av kjott to ganger i uken, og ellers vekslet det mellom to
dager med fisk og tre dager med sild, eller tre dager med fisk og to dager med
sild. Menyseddelen tyder pé at skoleledelsen skilte mellom fisk og sild. All mid-
dag skulle serveres med poteter og bred, eller brod og suppe. Til kveldsmat fikk
studentene grot med melk a drikke, og pa helligdager kunne det serveres ol til
groten. Menyseddelen avsluttes med at maten ma veere enkel, sunn, ufordervet
og vellaget, og at eventuelle klager pa maten skulle avgjores av bestyrer Hvoslef.
Av erindringsmaterialet fremgar det at han matte tre inn som megler mellom

18 For oversikt over leererne ved seminaret de forste hundre drene se: Barlindhaug, 1926,
s. 61-83.

19 Pedersen, 1887, s. 25; Bang, 1909, s. 94.
20 Bang, 1909, s. 97.
21 Jensen, 2015, s. 55.
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seminaristene og husekonomen, som hadde ansvaret for a sette opp menyen
og foreta innkjop til maltidene. Det er uklart hvor sterk misneyen var, men
K. B. Barlindhaug skriver i festskriftet til hundreérsjubileet at husekonomen
ville spare mest mulig mens seminaristene ville spise mest mulig, og at disse
«motstridende interesser kom stadig i kollisjon med hinannen».*

Rundt 1860 hadde Tromse om lag 3500 innbyggere, samlet pa et geogra-
fisk lite omrade med bebyggelse konsentrert rundt havneomradet. Byen var
bispesete for Tromse Stift (hele Nord-Norge), med ny domkirke under opp-
foring. Tromse var ogsa en skoleby, der Tromse Middels- og realskole tilbod
undervisning til borgerskapets barn, slik at de slapp a ga pa allmueskolen, som
enten var Nordskolen eller Serskolen - sistnevnte gikk pa folkemunne under
tilnavnet Sibirien.”® Middels- og realskolen skulle gi hoyere allmennutdanning
og kunne fungere som forberedelse til universitetsstudier. Seminaret 14 ved
bygrensen i nord, mens middels- og realskolen la pa byens vestlige grense,
nederst i Kongsbakken.

Figur 5.1
Byplan Tromse 1868. Pilene viser fra venstre Domkirken, Middels- og realskolen,

Sibirien, Nordskolen og Seminaret
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Seminaristenes posisjon i byen var omdiskutert. De var neert knyttet til kirkelivet,
blant annet med ansvar for korsang under hoymesser og ved spesielle anledninger.

22 Barlindhaug, 1926, s. 59.
23 Andresen, 1994, s. 164.
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Det virker ogsd som om seminaristene var under «biskopens beskyttelse», siden
de blant annet skulle ut i samfunnet og drive trosoppleering av de kommende
slekter. Samtidig eksisterte det et sosialt skille i byen mellom seminaristene og
elevene pd middel- og realskolen. Flere steder fortelles det om hoylytte mishags-
ytringer i gatene og sagar flere slasskamper.* Det fremgar ikke tydelig hva denne
fronten bunnet i, men to sannsynlige forklaringer er skillet mellom «byfolk» og
«bona» og skillet mellom borgerskap og allmue. Middel- og realskolens elever
kom fra borgerskapets familier i Tromse by, mens seminaristene hovedsakelig
var distriktsungdom fra relativt sma kar. Det ser ikke ut til at hverken realskolens
rektor eller seminarets bestyrer tok grep for a stanse denne rivaliseringen.

I byen fikk Tromse Seminarium tilnavnet «klosteret», og seminaristene
ble kalt «grautmunka» eller bare «munka», noe som sier noe om den nzre
forbindelsen mellom kirken og leererutdanningen, og det var kanskje ogsa
et uttrykk for at man oppfattet seminaristene som skinnhellige. Likevel var
det en klar avstand mellom seminaristene og presteskapet. Seminarist Anton
Chr. Bang forteller om den forste gangen han var «indenfor en Biskops Der».
Det var pa slutten av forste undervisningsar i mai 1859, i forbindelse med
at skolekoret sang ved bispinne Henriette Gislesens bisettelse.” Dette var
visstnok ogsa eneste gangen han var i bispegarden mens han var seminarist.

Timeplan og fag

Undervisningen ved seminaret utgjorde til sammen 31 timer i uken det forste
dret og 33 timer det andre dret. Pa en vanlig dag foregikk undervisningen
mellom klokken 08.00 og 14.00.2° I tillegg kom undervisning i samisk, som
dette kullet som det forste skulle ha sammen med et par prester utnevnt
i prestegjeld hvor samisk var hovedsprak.” Timeplanen fordelte seg slik:

24 Bang, 1909, s. 98f; Jensen, 2015, s. 55.
25 Bang, 1909, s. 104.

26 Aschim, 2008, s. 64.

27 Jensen, 1999, s. 23.
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Tabell 5.2
Timeplan for seminaristene 1859-1861

Fag Forste ar Andre ar
Kristendomskunnskap 9 timer 7 timer
Norsk 8 timer 4 timer
Historie 1 time 2 timer
Geografi 1 time 1 time
Regning 3 timer 2 timer
Skriving 3 timer 2 timer
Oppdragelses- og undervisningslaere 1 time 2 timer
Sjele- og tankeleere 1 time 0 timer
Anskuelsesgvelser 1 time 0 timer
Kateketikk 0 timer 3 timer
Praktiske ovelser 0 timer 7 timer
Sang 3 timer 2 timer
Orgelspill 0 timer 1 time
Samisk 5 timer 4 timer

Det kommer tydelig frem av timeplanen hvilket fag som var viktigst, nemlig
kristendomskunnskapen med henholdsvis 9 og 7 timer i uken. Frem til 1912
var kristendommen samfunnets baresoyle i Norge, der loven tilsa at man
matte veere konfirmert for & fa lov til a ta lennsarbeid og til 4 gifte seg. Derfor
var kristendomsundervisning i skole og kirke nedvendig for alle barn og unge.
Selv om kristendommens posisjon i Norge var i jevn tilbakegang gjennom
1900-tallet, var det ikke for i 1969 at skolens kristendomsundervisning ikke
ble sett som en forberedelse til kirkelig konfirmasjon. I 1860 bestod faget
hovedsakelig av katekismeundervisning og bibelhistorie.

Etter kristendomskunnskapen folger mange av de kjente fagene fra
dagens skole: norsk, historie, geografi, regning og skriving. Norskfaget og
skrivingen var oppdelt, ulikt dagens norskfag som ogsa inkluderer skriving.
Slar man sammen disse fagene, blir norskfaget nesten like stort som kristen-
domsfaget. Pa slutten av 1800-tallet hadde norskfaget en opphoyet posisjon
i skolen. Fornorskningen var drevet av et enske om & samle nasjonen til ett
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sprak og én kultur, mens det a leere skriving var en del av siviliseringsproses-
sen i Norge. Det var mulig & gé gjennom skolen uten a leere seg a skrive, sa
lenge man hadde god hukommelse. Seminaristen Kristian With Hanssen fra
dette kullet hadde ikke laert seg & skrive for i 15-arsalderen, altsa lenge etter
at han var blitt konfirmert.”® I skoletiden og i kirken hadde han klart seg
med a kunne svare muntlig pa spersmélene. Det betod at han ved oppstart
pa seminaret kun hadde veert skrivende i seks ar.

Fagene Oppdragelses- og undervisningsleere og Sjele- og tankelaere var for-
lgpere til pedagogikkfaget. Gjennom 1860-tallet ble disse fagene neye droftet
og etter hvert sammenslatt med Praktiske ovelser, som ogsa var neert knyttet
til Kateketikk, et kristelig oppdragerfag. Undervisningen for seminaristene var
nok preget av usikkerhet omkring innholdet i fagene, der enkelte leerere mente
at de «mer opbleser end udvikler» seminaristene.”” Seminaristene hadde
praksis i Nordskolens klasser. Dette var et nyskapende samarbeid mellom
utdanningen og skolen som annenlarer Christian Ludvig Rode (1812-1885)
hadde fatt i stand i lopet av 1850-tallet.*

De musikalske innslagene i leereplanen var knyttet til et betydelig antall
sangtimer samt litt undervisning i orgelspill. Som nevnt over var ikke dette
kullet veldig begeistret for orgelundervisningen, men det ser ikke ut til & ha
kommet klager pa sangundervisningen. Seminaret utgjorde et eget kor som
deltok jevnlig i gudstjenester og ved hoytidelige anledninger. Den musikalske
undervisningen var i hoyeste grad fremtidsrettet for seminaristene, all den tid
leereryrket svaert ofte var tett ssmmenbundet med funksjonen som kirkesan-
ger i prestegjeldet. I Christian Wiiks biografier over kullet som dimitterte
i 1861 kommer det frem at 9 av 14 uteksaminerte seminarister ogsd hadde
tjeneste som kirkesanger i skolekretsen sin.*" En kirkesanger var en lennet
stilling hvor man var forsanger ved kirkelige handlinger, og en medhjelper
til presten under gudstjenesten. Stillingen var en forlgper til det som senere
ble klokkerstillingen i kirken. Bortsett fra Christopher Jenssen og Lorents
Nikolai Nilsen, som dede unge, ble alle de dimitterte fra 1861 som hadde en
yrkeskarriere som leerere ogsé kirkesangere.

28 Wiik, 1948, s. 183.

29 Dabhl, 1976, s. 45.

30 Stemnes, 1999, s. 39.
31 Wiik, 1948, s. 181-187.
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Samisk sprakundervisning i fornorskningstiden

Undervisningen i samisk gjaldt dem som var tatt opp pa friplass for a virke
som leerere i samisktalende omrader.*? Dette var fra 1853 étte personer per
kull hvor staten betalte utdanning, kost og losji, samt at de fikk lommepen-
ger til kleer og beker.”® En kort tid pa begynnelsen av 1850-tallet skulle alle
seminaristene leere seg samisk (eller kvensk), men pa slutten av 1850-tallet ble
endringen reversert.** Seminaristene hadde ordbok, sprakprever og bibel som
leerebeker, og N. V. Stockfleths oversettelse av bibelhistorien. Fra 1857 fikk de
ogséd hans oversettelse av Luthers postille, Kristalas postille, som leerebok.*
Opptaket av seminarister til friplassene hadde endret seg fra a vaere flest
med samisk morsmal til a bli flest med norsk som morsmal. Begrunnelsen
for denne endringen var at det ble ansett som viktigst a leere elevene norsk,
og dermed matte laereren ha norsk som morsmal.*® Denne endringen ma for-
stas i lys av fornorskningspolitikken og seminarbestyrer Hvoslefs anstrengte
forhold til samer etter Kautokeino-oppstanden, hvor han og familien ble
grovt mishandlet av bakmennene for hendelsene.”” Fra midten av 1850-tallet
ble fornorskningspolitikken i nord

Figur 5.2 intensivert, og det var en forventning
N. V. Stockfleths oversettelse av bibelhis- ~ om at skolen skulle bidra til fornorsk-
torien til samisk ningen av kvener og samer. I 1870,

1880 ogi 1898 kom det innskjerpede
leererinstrukser rettet mot de sakalte
overgangsdistriktene i Nord-Norge,
hvor elevene hadde ulik etnisk til-
horighet. I dette arbeidet skulle fri-
plasselevene ha en ngkkelrolle for
a drive frem fornorskingen.*® Kullet

U TTRSE 18591861 var i startfasen av det nye

32 Se Willumsen og Skjelmos artikkel.

33 Dahl, 1976, s. 33.

34 Jensen, 1999, s. 22f.

35 Dahl, 1954, s. 228.

36 Dahl, 1976, s. 37f.

37 Kristiansen & Larsen, 2024, s. 82.

38 Larsen, 2012, s. 87; Jensen, 2015, s. 259.
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fornorskningsarbeidet, hvor veien til innlemmelse i norsk kultur skulle ga
gjennom norsk sprak. Tidligere hadde det veert hevdet at den beste maten
a innlemme kvenske og samiske barn i nasjonsfellesskapet pa, var gjennom
deres eget morsmal.* Eivind Brastad Jensen skriver at de fleste seminaristene
ikke var i naerheten av & etterleve de strenge leererinstruksene som gjaldt
i skolen i nord.* Leererne synes & ha hatt en mer pragmatisk losning i kryss-
presset mellom myndighetenes krav og den lokale virkelighet. Folgelig ser det
ikke ut til at fornorskning var et sentralt tema for seminaristene pd midten
av 1800-tallet.

Hva ble det avdem?

Tromseg-seminaristene var brukbare til det meste, skriver Eivind Bristad
Jensen, som har gjennomgétt de femti forste kullene pa leererutdanningen,
forst pa Trondenes og dernest i Tromse.* Han omtaler seksti ulike profesjoner,
alt fra statsrad til frimerkekontroller. I offentlig sektor gjenfinnes de i yrker
innen skole, kirke, offentlig administrasjon og politiske verv, og i privat sek-
tor innen frimenigheter, handel samt primeer- og sekundaernzring. Jensen
viser videre at flere av seminaristene fra Tromse i disse forste femti arene fikk
viktige posisjoner i samfunnslivet. Tolv av dem ble valgt inn pa Stortinget, og
to av dem ble sagar Kirke- og Undervisningsminister: Elias Blix (1836-1902)
og Anton Chr. Bang (1840-1913). Mange av seminaristene ble lensmenn eller
prester. Et tyvetalls seminarister var med pé a opprette og arbeide i bank-
vesenet ved siden av laereryrket, og omtrent like mange var med pa a opprette
aviser hvor de enten var redakterer eller skribenter. Mange var foregangsmenn
i utviklingen av jordbruk og kommunikasjon i sine leererdistrikt, og i utvik-
lingen av lokalt foreningsarbeid. Samfunnsbygging og samfunnsutvikling
synes a ha veert en gjennomgéende drivkraft for Tromse-seminaristene, noe
som til sist gjenspeiler seg i de mange boker og smaskrifter som ble produsert

39 Dahl, 1976, s. 33.
40 Jensen, 2015, s. 259.
41 Jensen, 1999, s. 15-18.
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for a veilede og opplyse befolkningen. I dette kullet var det to stykker som
fikk en politisk karriere: Peder Eilertson og Lorents Holmgren. Begge ble
béde ordferer og valgt til Stortinget.

Fokuset pa hva seminaristene deltok i etter endt utdanning kan gi inn-
trykk av at Tromse Seminarium i sine forste femti r utdannet leerere som
valgte en annen yrkeskarriere, men det stemmer ikke helt. Veldig mange
av de overnevnte posisjonene og yrkene ble utfort ved siden av lereryrket.
Historiker Helge Dahl viser at 108 av 125 av de forste seminaristene ved Tromse
Seminarium ble lerere, det vil si at i overkant av 85 prosent av seminaristene
valgte leereryrket.* Dette prosenttallet stemmer overens med seminaristene
som ble uteksaminert i 1861, hvor 12 av 14 ble vaerende i lereryrket livet ut. De
to som byttet profesjon var Kristian With Hansen, som etter en kort karriere
som huslerer overtok svigerfarens handelsbedrift for siden & arbeide i toll-
vesenet, og Peder Eilertson, som arbeidet 32 ar som lerer for han ble utnevnt til
postmester i Vadse.*’ Eksakt halvparten fra dette kullet hadde en funksjonstid
som leerer i mer enn 30 ar, og den som fungerte lengst i yrket var Andreas
Mathias Johansen, som arbeidet i over 50 ar som laerer pa Helgelandskysten.
Han var den som fikk desidert best hovedkarakter pa opptakspreven i 1859,
og i sitt ettermaele ble han omtalt som «nidkjeer og dyktig».**

Noen av seminaristene fikk en kort karriere som leerere for de ble syke og
dode ganske raskt etter endt utdanning. Vikjenner helt sikkert til fem stykker
som dede tidlig, og det rader usikkerhet om hvorvidt Kornelius Danielsen
dede eller utvandret til Amerika. Han forsvinner i hvert fall ut av offentlig
statistikk ganske raskt.* En av seminaristene som dede ganske ung var John
Klebo. Han hadde med seg en helseattest fra distriktslegen i Rana som for-
teller at Kleebo ikke er «befengt med [...] smitsom Sygdom eller av saadan
Svagelighed, som kan [...] gjore ham uskikket for sit Kald».* Han blir i erind-

42 Dabhl, 1976, s. 40.

43 Wiik, 1948, s. 182-183.

44 SATQ: Tromse offentlige laererskole 1826-1967. L0001 Forhandlingsprotokoll 1829-
1863; Wiik 1948, s. 185.

45 Det finnes slektsforskningssider som hevder at han emigrerte til USA i 1870: https://ve-
straat.net/TNG/getperson.php?personID=176404&tree=IEA&sitever=standard [lesedato:
20. februar 2025].

46 SATQ: Tromse offentlige laererskole 1826-1967. L0026 Journalvedlegg 1858-1861. Map-
pe: Journalvedlegg 1859.
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ringsmaterialet beskrevet som varmhjertet og naertagende med en «poetisk
natur».” Han flyttet i 1863 til Kristiania hvor han tok forberedende studier for
a soke seg inn pa universitetet, samtidig som han arbeidet som huslerer. I sin
tid i byen deltok han aktivt i Den nordlandske forening sammen med tidligere
Tromse-seminarister som Elias Blix og Anton Chr. Bang, og i kulturelle kretser
hvor han blant annet ble neer venn med dikteren Aasmund Olavsson Vinje
(1818-1870). I 1871 fikk han teering, og han dede pé et rekonvalesens-sted
i Hardanger i 1874.*

Ett kull - en tendens?

Historikeren Anders Aschim beskriver den utdannede leereren pa midten
av 1800-tallet som sterkt samfunnspolitisk interessert, som en som utgjorde
en ny elite i lokalsamfunnet og som utfordret rollen som prestene tidligere
hadde hatt monopol pa.*

Nar vi ser pa seminaristene som dimitterte fra Tromsg Seminari 1861,
blir flere trekk synlige. For det forste den nzere tilknytningen mellom semi-
naret og kirken, og kristendommens posisjon i utdanningen. Denne tilknyt-
ningen kommer frem i skolens timeplan og i seminaristenes plikt til & veere
«kirkekor» mens de gikk pa Tromse Seminarium. Pa det personlige planet
understrekes dette av at mange seminarister opplevde yrkesvalget som et
kall fra Gud. Det er ogsa synlig ved at alle som forble i leereryrket ogsa var
kirkesangere. Til sist blir det synlig i hvordan byens befolkning omtalte
dem. I sa henseende var seminaristene mer en stottespiller for presterollen
i samfunnet enn en utfordrer.

Tromse Seminarium var under utvikling pd midten av 1800-tallet, blant
annet ble det innfort et nytt reglement hvor plassene ble tildelt etter opp-
taksprover. Fra og med dette kullet var det de «dyktigste pa opptaksproven»
som ble tilbudt plassene. Ogsd nar det gjaldt samiskundervisningen var det

47 Bang, 1909, s. 68.
48 Wiik, 1948, s. 181.
49 Aschim, 2008, s. 47.
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en endring, hvor ogsa prester som skulle arbeide i overgangsdistrikter skulle
delta. Seminaristenes holdninger til den gryende fornorskingspolitikken er
ikke lett a tolke ut fra det gjennomgétte materialet. Det virker hverken & ha
vaert opposisjon eller hoylytt aksept for denne politikken. Det synes derimot
som om seminaristene har hatt en pragmatisk holdning til leererinstruksene
nar det kom til & sette dem ut i praksis. Ogsa nar det gjaldt undervisnings-
metoder var seminaret under utvikling, og flere av seminaristene oppgav at
motet med nye leereridealer og metoder under egen skolegang hadde inspirert
dem til & soke utdanningen.

Det er bemerkelsesverdig at alle, ifolge kildematerialet, gjennomferte
leererutdanningen. Ikke alle pd normert tid, men gjennomferingsgraden synes
a veere pa 100 prosent. Og alle sammen kom raskt ut i jobb etter endt utdan-
ning. Dette viser at utdanningen ble oppfattet som viktig for seminaristene
med tanke pa yrkesvalg, og samfunnsmessig nedvendig siden den bidro til
a dempe lerermangelen i nord.

Nar det gjelder samfunnsdeltakelse viser dette kullet at s& a si alle ble
verende lerere livet ut og at de arbeidet som kirkesangere ved siden av. Kun
to stykker tok pa seg politiske verv ved siden av leereryrket. I tillegg tok én
over svigerfarens handelsbedrift for siden a arbeide i tollvesenet, og én ble
postmester etter 32 r som lerer. Den ene som synes & ha hatt ambisjoner
om videre studier ble syk og dede mens han arbeidet som laerer og studerte
ved siden av. I fremstillinger av leererutdanningen i Tromse har ofte fokuset
havnet pad dem som ble noe annet enn leerere, men i arbeidet med dette kul-
let viser det seg at utdanningen hovedsakelig produserte lerere til skolene
i Nord-Norge som ble vaerende i sitt yrke livet ut.

Aschims beskrivelse av den utdannede leererens posisjon bekreftes i for-
tellingene om laerere som sokte eller tok samfunnspolitisk ansvar. Det er helt
klart at denne gruppen utfordret presterollen i lokalsamfunnet. Likevel ser
det ut til at det store flertallet av leerere, i hvert fall i kullet som ble dimittert
i 1861, ikke passer inn i dette bildet. De levde som leerere i sine lokalsamfunn,
og i den grad de tok samfunnspolitisk ansvar, var det forst og fremst som
oppdragere av barn og som prestens assistenter i kirken.
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

Dette kapittelet tar for seg faget mat og helse i leererutdanningen i Tromse,
sett i lys av fagets historiske tilblivelse. Faget i leererutdanning og skole har
utviklet seg parallelt, og har tradisjonelt vaert et fag for kvinner av kvinner.
Historisk har fokuset vert rettet mot hjemmets gjoremal og sunne méltider,
sett i lys av folkeernaeringen. I dag vektlegges sammenhengen mellom mat
og helse i et folkehelseperspektiv.

Skolekjokkentanken i Norge

Norge var tidlig ute med «skolekjokkentanken». Dyktige kvinner var overbe-
vist om betydningen av faget for datidas unge jenter pa 1900-tallet. Kristiansen
(1997) viser til fagets forste fase i England og Skottland, der pionerkvinnene
arbeidet for a fremme et praktisk matlagingsfag som skulle settes i en teo-
retisk ramme. Dette pavirket ogsa det norske perspektivet, der intensjonene
syntes a veere 4 formidle kunnskaper, ferdigheter og holdninger knyttet til det
praktiske aspektet ved 4 tilberede ernseringsmessig sunn mat med dertil god
hygiene. Faget fikk fotfeste til ulike tidspunkt i land i Vest-Europa og USA.
Skottland og England er ofte nevnt som fagets arnested, pa ulike tidspunkter
avhengig av hvorvidt det gjaldt offentlige eller private skoler.

Pionerkvinnene i Norge, Helgesen og Moller, hentet inspirasjon fra
ulike land nar det gjaldt mal, innhold og arbeidsmetoder. Helgesen vant
frem med sitt syn pa hvordan faget skulle formidles, og var sterkt inspirert av
faget i Skottland og England. Faget var konsentrert om tilberedning av mat,
og undervisningen var basert pa demonstrasjonsprinsippet med tilhgrende
abstrakt teori om erneering (Kristiansen, 1997 s. 510). Argumentasjonen
som ble brukt for & fa faget inn i skolen, var nyvunnet kunnskap i kjemi og
fysiologi, erneering og hygiene.
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Huslig gkonomi - et barn av industrialismen
«Huslig ekonomi» var fagets forste navn i Norge. Navnet assosieres med det
gamle begrepet & husholdere eller gkonomisere. @konomibegrepet i fagets
navn finner vi igjen i alle land der faget ble etablert. I Frankrike: Economie
domestique, England: Domestic economy, Sverige: Huslig ekonomi, Norge:
Huslig okonomi. 1 Tyskland og USA bygde faget pa en vitenskapelig undervis-
ning, og i USA het faget Domestic Science. Lundh (1945, 5.7) skriver at under-
visning i fagets forste fase var et barn av industrialiseringen. I europeiske
land medferte industrialismen at flere og flere kvinner fra arbeiderklassen
matte gd ut i lonnet arbeid for & bidra til familiens ekonomi. Dette forte til
en funksjonstapping av hjemmene, med manglende kunnskapsoverforing
mellom arbeiderklassens modre og detre. Konsekvensene av dette var ofte
feil- og underernaring. Arbeidernes harde fysiske arbeid var avhengig av
et fullverdig, proteinrikt kosthold for at kroppen skulle prestere. Kosthold
og ernaring ble sveert viktig i Europa med industrialismens gkende tempo.
Arbeiderne trengte et tilstrekkelig inntak av naering (Hirdmann, 1983, 5.90).
I Sverige var det for forrige arhundreskiftet diskusjoner i Riksdagen
om at landets husmedre ikke forstod a skjotte sine hjem. Derfor matte det
opprettes undervisning i huslig gkonomi (Johanson, 1987, s. 122). I 1907
ble faget obligatorisk i den svenske folkeskolen (Kristiansen, 1997). Selv om
endringslovene om lands- og byfolkeskolene fra 1908 ga adgang til innfering
av undervisning i huslig ekonomi, betydde det ikke at faget ble obligatorisk
i folkeskolen i by og landsbygd i Norge. I 1908 ble huslig okonomi tatt med
i den nye skoleloven for byfolkeskolen, men mange kommuner hadde ikke
okonomi til & gjennomfore undervisning i faget. I Normalplanene fra 1922 og
1925 er planene i faget detaljert beskrevet, men faget var enna ikke obligato-
risk. Loven av 1936 gjorde faget obligatorisk for jenter i folkeskolen i byene,
med to timer i 6. klasse og fire timer i 7. klasse, og det ble stilt krav til at faget
ogsa skulle gijennomfores tilsvarende som i byene. Skoleloven av 1936 styrket
ogsa okonomien i faget, slik at det ble mulig a gjennomfere undervisningen.
I Norge overtok staten ansvaret for utdanning av husstellaerere i 1909.
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Fagets doble formal - kunnskap til nytte i hjem og i yrke

Den forste undervisningen i faget huslig ekonomi i Norge startet i 1890, da det
forste skolekjokkenet ble opprettet ved Sandefjord folkeskole. Statens kurs for
utdanning av skolekjokkenlaererinder ble arrangerti Oslo i 1892. Som i andre
land, ble faget igangsatt pa privat initiativ. Mellom 1890 og 1900 arbeidet
dyktige pionerkvinner for & gjore faget obligatorisk i folkeskolen. Troen pa
hva undervisning i faget kunne bidra med for arbeiderklassen, kom tydelig
til uttrykk hos foregangskvinnene. Ifolge Kristiansen (1997, s. 145-146) skulle
undervisning i faget sorge for at arbeiderklassens detre fikk den opplaeringen
som trengtes for & ivareta hus og hjem, da arbeiderklassens kvinner ikke ble
ansett som kvalifisert for oppgaven med & overfore huslige kunnskaper til
sine dotre. Dorothea Christensen (1894, s. 4) skrev den lille Kogebog for folke-
skolen og hjemmet. Hun hapet budskapet ville na ut til de «tarvelige hjem»
om hvordan kvinnene skulle innordne seg i hjemmets mange gjoremal, og
skriver at boken kan veere til hjelp for tjenestepiker.

Forbindelsen mellom skolefag og et fremtidig yrke som hushjelp blir tyde-
lig, og kan forstas som en dobbel begrunnelse for opprettelsen av faget i den
obligatoriske skolen bade i Norge og ellers i Europa. Pa slutten av 1800-tallet
oginnidet neste drhundre var det et stort antall hushjelper, blant annet i mid-
delklassen over hele Europa, og disse trengte oppleering. I Norsk skoletidende
star det formulert at arbeidet i skolekjokkenet kan fore pikene rett inn i livets
gjerninger, enten som husmor, husbestyrerinde eller som underordnet tjener
(Kristiansen, 1997, s. 146).

Debatten om fagets plass i skolen for arbeiderklassens jenter kan forstés
som retorisk knyttet til kvinnen som hjemmets og samfunnets stotte. Faget
var viktig fordi det ga oppleering i hva som skulle bli en voksen kvinnes arbeid
(Kirke- og undervisningsdepartementet, 1940).

Kristiansen (1997) skriver at i Norge og Sverige ble fagets innhold utvik-
let og formidlet av middelklassen og overklassens kvinner, og at disse skapte
skolekjokkenlaererinnen. For pionerkvinnene som kjempet for faget, handlet
det ogsa om selv a fa seg et yrke som kunne gi status.

Disse kvinnenes status kunne ogsa heves hvis de lyktes med profesjo-
naliseringen av faget. Det kunne skje gjennom & skape forstaelse for verdien
faget ville gi bade i folkeskolen og som yrkesfag.

144



Mat og helsefaget i fortid, nutid og fremtid

Fagetinniden obligatoriske skolen - en samfunnsaktuell sak

Etter forste verdenskrig ble det fra ulike hold argumentert for a fa faget inn
i den obligatoriske skolen. Skulle faget etableres som frivillig eller obligatorisk?
Pionerkvinnenes argumentasjon for & fa faget inn i skolen stod sterkt da de
fikk stotte fra universitetsmiljoet i Norge og ogsd i andre land. Sentrale navn
fra universitetsmiljoet i Norge som stottet innferingen av faget i skolen, var
professorene Holmfeldt, Schiotz, Lochman og Torup. Dette var menn med
hoy status i kraft av sine stillinger som professorer i naturvitenskapelige fag.

Utredningene fra nemdene: Um pliktig husstelluppleering fra 1922 (opp-
rettet av jordbruksdepartementet) og Den parlamentariske skolekommisjo-
nene fra 1922, viser at husstelloppleeringen er en viktig samfunnsaktuell sak.
I Normalplanene fra 1922 og 1925 inngar fagplanene for huslig ekonomi med
vektlegging av hygiene, matstell og kostlre. Ifolge Kristiansen (1997, s. 149)
ble det fremmet a respektere faget, forstatt som et uttrykt onske om & hoyne
kvinnearbeidets anseelse og oke statusen til faget.

Loven av 1936 medforte at faget husstell ble obligatorisk for jenter i bysko-
lene med to timer i sjette klasse og fire timer i syvende klasse. Kunnskap og fer-
digheter var knyttet til husholdning og hjemmets aktiviteter. For a gi forstaelse
for et sunt kosthold var innholdet i opplaeringen om hygiene, naeringsmidler,
varekunnskap, behandling og oppbevaring av matvarer. Faget var teoretisk
forankret, men kunnskapen skulle ogsa praktiseres for & gi praktiske ferdig-
heter. Faget matte ogsa ha arbeidslivsrelevans. Etter hvert ble faget med sin
praktiske innretning et fag som gikk i takt med datidens pedagogiske strom-
ninger. Faget kunne begrunnes ut fra aktivitets- og arbeiderskoleprinsippet,
som fikk gjennomslag i Normalplanen for 1939.

Fra Husstell til Heimkunnskap - obligatorisk for gutter og jenter
Flere endringer i husstellfaget kom som folge av Lov om folkeskolen av 10. april
1959. I Stortingsmelding nr. 75 (1959-60) Om forseksvirksomhet i skoleverket
ble det slatt fast at faget skulle styrkes med gkt timetall, og det ble na obliga-
torisk for bade gutter og jenter. Husstellfaget fikk nytt navn: Heimkunnskap.
Fagets innhold reflekterte samfunnets utvikling og skiftende krav, men var
fortsatt neert knyttet til aktiviteter i familie og hjem.

Fagets innhold og historiske forankring har altsa veert knyttet til det
som har vert karakteristisk for kvinnenes domene. Faget skulle gi oppaering
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i hva som skulle bli kvinnens arbeid (Kirke- og undervisningsdepartementet,
1941). Motivene for innfering av faget i skolen kan forstds som et gnske om
a oppvurdere kvinnens arbeidsfelt, en strategi for & oppna likeverd og like-
stilling (Melby, 1995), samt 4 tilgodese en personlighetsdannende utvikling
langt utover rammene til en snever definert kvinnerolle (Gabrielsen, 1990).

Da faget ble obligatorisk i grunnskolen i 1959, okte behovet for utdannede
leerere i faget ogsé i Nord-Norge. Dette aret ble det derfor innfort en tredrig
heimkunnskapslinje ved Tromse leererskole.

Heimkunnskapsfaget har kort fartstid sammenlignet med andre fag
i var leererutdanning. Det er imidlertid verdt & trekke frem at Tromse leerer-
utdanning var den forste leererutdanningen i landet med grunnutdanning
i heimkunnskap som integrert del av allmennlarerutdanningen, med en
trearig heimkunnskapslinje.

Husstell og heimkunnskap ved
laererutdanningen i Tromseo

Den nye leererskolen pa Mellomveien stod klar i 1952 med flere spesialrom
for faget husstell. Spesialrommene var utformet med likhetstrekk fra et hjem:
kjokken med torrlager, moblert stue med moderne belysning, grovkjekken
som o0gsa ble brukt som teorirom med strykerulle (etter hvert ogsa ei elektrisk
rulle). I tillegg var det egen garderobe. Som en kuriositet: Da Nordens mest
moderne laererutdanning stod ferdig i 1952, ble samtlige spesialrom tatt i bruk,
unntatt spesialrommene til faget husstell. Alt av utstyr var pa plass, men faget
startet likevel ikke opp for tre ar senere, i 1955. Arsaken var at datidens rektor
Rydland med familie hadde flyttet inn i de flotte lokalene til husstellfaget og
ble veerende der i to ar, frem til rektorens bolig ble innflytningsklar. Den nye
leererskolen i Tromse skilte seg fra andre leererutdanninger i landet fordi det
var bygd en egen avdeling for husstell (Bréastad Jensen, 2008).
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Etableringsfasen for faget ved leererutdanningen i Tromsg
Husstellfaget stod svakt i Nord-Norge pa 1950-tallet. Med unntak av byene
eksisterte faget i fd skoler. Innferingen av 9-drig grunnskole medferte en
vekstperiode for faget. Laererne som var utdannet i husstell ved leererutdan-
ningen i Tromse, gjennomfoerte et banebrytende arbeid for & fa innredet
skolekjokkener i skolene i Nord-Norge.

I drene 1955-57 og 1957-59 ble det uteksaminert to kull allmennlaerere
med spesialutdanning i husstell. Husstellinja var en forlgper til den tredrige
heimkunnskapslinja ved Tromse lzererskole, med oppstart av forste kull i 1959.
Utdanningen ga undervisningskompetanse for 7-arig folkeskole. Disse studen-
tene ble tilbudt videreutdanning ved Statens laererskole i husstell (1959-1980),
Stabekk husstellaererhogskole fra 1980, og det ble tilbudt utdanning for hoved-
fag i ernaering, helse- og miljofag fra 1986.

Tromse var forst ute i landet med & utvide og omorganisere husstellfaget
til det nye heimkunnskapsfaget. Anne Mari Lagerfelt, ansatt ved Tromse
leererskole, ble gjort kjent med at det var sendt ut brev fra departementet til
Tromseo leererskole om at det ville bli tatt opp 24 studenter som hesten 1959
skulle starte pé trearig utdanning til heimkunnskapslarere. Det fantes imid-
lertid ikke noen plan for faget i leererutdanningen. Lagerfelt drog til departe-
mentet og fikk med seg et eksemplar av forsek med laereplan av 9-arig skole.
Med denne planen, samt erfaringen med de toarige husstellklassene, startet
s undervisningen i heimkunnskap. Studentene fikk opplering i grupper pa
tolv og ble organisert etter undervisningsrommenes utforming og innred-
ning av kjokkengyer og tilgang pa utstyr. De fikk bade praktisk og metodisk
opplering. Tromse var ogsa forst i landet med a integrere heimkunnskap
i grunnutdanning av allmennlzererne (Hjukse, 1999).

Den forste 3-arige heimkunnskapsklassen med oppstart i 1959 drev
nybrottsarbeid. A avklare emnenes innhold pa lzererutdanningsniva med
relevant undervisningsmetodikk var ifelge Hjukse (1999) utfordrende. Hva
skulle studentene laere? Familiekunnskap og ekonomilere var hovedemner
i undervisningen, men ogsa tekstillaere var en del av faget.

Heimkunnskapsfaget ved Tromse Laererskole markerte seg nasjonalt
nér det gjaldt utviklingen av heimkunnskapsfaget. Ifolge Hjukse (1999) var
dette bakgrunnen for rektor Jon Skogs spekefulle kommentar til rektoren ved
den prestisjefylte Stabekk husstelleererhegskole (1980-2003, tidligere Statens
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leererskole i husstell fra 1959) ved et mote i 1980, der han uttrykte: Det er vi
som kan heimkunnskap.

Forst pa 1970-tallet ble faget godt etablert i leererutdanningen i Tromse.
Faget var na sidestilt med andre fag, og man trengte ikke lenger a velge faget
som en egen separat linje. Fra 1978 kunne alle studenter velge en halvarsenhet
eller en kvartarsenhet i heimkunnskap i sin leererutdanning.

Pa 1970-tallet gjenspeilte emnene i undervisningen i faget ved lerer-
utdanningen i Tromse planene fra 1960-tallet, som igjen hadde trekk fra
normalplanen fra 1939. Det handlet i hovedsak om matlagingsmetoder med
varekunnskap og ernaringsleere, tekstilleere og stell av bolig, samt familie-
kunnskap som hadde en bred plass i faget. Det dreide seg om dagliglivskom-
petanse knyttet til familie og hjem. Forbrukerleere fikk ogsa et tydeligere fokus
i faget pa 1970-tallet i leererutdanningen, og emnene speiler fagets innhold
i M-74. Undervisningen i utdanning og opplering mé sees i sammenheng
med samfunnet for gvrig, da husholdningene i Norge fortsatt produserte og
det fremdeles var en rest fra naturalhusholdningen til stede. I Monsterplanen
M-74 var ogsa likestilling fremhevet.

Likestilling i faget heimkunnskap
Selv om likestilling har veert tema i skolen over tid og nedfelt i Monsterplanen
av 1974 (s. 23-24), var det fortsatt viktig a fokusere eksplisitt pa temaet like-
stilling i skolesammenheng. Lov om likestilling av 1979 formaliserte kravene
til likestilling i skolen, og i Mensterplanen av 1987 (s. 30) fremkommer et eget
kapittel om likestilling mellom kjonnene. I Heimkunnskapsfagets fagplan
i M-87 (s. 31) inngar likestilling som eget tema. Dette kan forstas som en
erkjennelse av forskjellene mellom jenters og gutters mater a tilpasse seg bade
fag og yrker. Likestilling i heimkunnskap gjennomsyrer ogsa Monsterplanen
av M-87 og L-97, Lereplanen for den tiarige grunnskolen av 1997. Fagets
undervisning frem til L-97 var sentrert om praktiske gjoremal i dagliglivet.
I faget heimkunnskap i leererutdanningen i Tromse for kullet som startet
i 1992, var bolig og milje tydelig fremhevet. @konomi og forbruk sto sentralt
i alle emnene, spesielt knyttet til & ta vare pa bolig, kler og sko. Det samme
gjaldt kostere og beregning sett i lys av det matfaglige arbeidet.

Faget utviklet seg i et samfunn i stadig endring, der bade menn og kvin-
ner tar ansvar for hjem og familie, og slik speiles ogsa undervisningen ved
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Tromse lererhogskole. I dag fremstar faget som mer kjonnsneytralt, og det
er derfor interessant at faget ogsa i dag rekrutterer flest kvinnelige studenter,
til tross for at styringsdokumentene na fremstar som kjennsneytrale.

Faget har veert beerer av kvinnelig kultur og tradisjon bade i skole og
utdanning. Underviserne i faget i leererutdanningen i Tromse var, og er ogsé
na, kvinner.

Heimkunnskap i Tromsg leererutdanningen - et kjgnnet fag?
Heimkunnskap er et av f fag som tydelig har synliggjort kvinners kul-
tur i leererutdanningen i Tromse. Ofte er faget blitt forstatt som borgerlig
disiplinerende og sementerende for den tradisjonelle kvinnerollen. Pa den
ene siden skulle faget ivareta og synliggjore kvinnelig tradisjon og kultur
(Thmsen, 1994), samtidig som faget da reproduserer og fastholder kvinnelige
normer og verdier. Dette kan forstas som en strid mellom det utdannende
og dannende ideal.

Det ble gjennomfert en kvalitativ studie med 16 kvalitative intervjuer
av atte mannlige og atte kvinnelige studenter i perioden 1998-1999, der
det ble forsket pa hvilke faktorer som la til grunn for studentenes valg
av heimkunnskap og som fremtidig underviser i faget (Husjord, 2000).
Selv om likestilling har et sterkt fokus i leereplanene, gjenspeiler sitatene
fra mannlige studenter som tok heimkunnskap i perioden 1998-1999 ved
leererutdanningen i Tromse et tradisjonelt tankegods vedrerende faget og
sin egen motivasjon for a velge heimkunnskap. Studentene ble spurt om
hvorfor de valgte faget og om de onsket a undervise i faget i grunnskolen.
Folgende utsagn viser et oyeblikksbilde av mannlige studenters holdninger
til faget fra slutten av 1990-tallet, vedrerende valg av faget og om de ensker
a undervise i faget i grunnskolen:

For d si det sann, sd e e interessert i det her med d leere mee d lage
riktig mat. /E treene jo en masse. (...) Niks, @ kommer ikke til
d undervise i faget forr nei det her e ikke nd for mee. Det heer faget
mad e bare si at e ikke identifisere mae med. Det her e egnetlig
et egoistisk valg...altsd det a leere mee forr egen del (mannlig
student 26 dr).
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Nei, i utgangspunktet va e jo blank pa det her...det e sikkert et
takknemlig fag G undervise i men...ce kan jo si det at det heer e
egenleering (mannlig student 28 ar).

Det e nok et kvinnefag, e trur ikke vi kan endre pa det (mannlig
student 43 dr).

Det e jo litt blanda da...men e har jo kroppseving fra for d e jo
opptatt av litt kropp d korsen det fungere...ce forventa at vi skal
leere d lage mat dssd det her med erncering d sann...Nja, nei det
e ikke et sant forstevalg forr d si det sann. /& vil jo undervise
i kroppsoving, samfunnsfag og historie d sann...d det at det e
en dameting ikke sant...husstell det e jo mamma og jenten sine
oppgave... (mannlig student 24 dr).

Alle de kvinnelige studentene som ble intervjuet i undersokelsen, hadde valgt
faget fordi de mente de kunne en del av faget fra for. De hadde en oppfatning
av hva faget omhandlet og knyttet det til kjente gjoremal i hjemmet fra egen
oppvekst, noe folgende sitater viser:

Vesst man skal sammenligne med de andre fagan sd e det jo dettan
faget man har mest kunnskap og erfaring fra, d det at ce fole at e
beherske. Det e jo sann at det man e flenkast i man velge...dem
sei at vi jenten ma velge utradisjonelt, det e jo det man hore...men
ce syns ikkje det, ce tenke ikkje sann... (kvinnelig student 25 dr).

En av grunnan tel at e velte det, va forr at e visste at e va flink tel
det her i utgangspunktet med min bakgrunn. E har bestandig veert
med d laga mat, e hadde det liksom inne...dette e jo et jentefag,
ikke sant?... (kvinnelig student 24 dr).

Z hadde ikke lest nikka rammeplan eller anna informasjon om
faget...ce hadde liksom ei dragning til det... (kvinnelig student 37 dr).

Z hadde det veldig klart forr mee at e sko ta det her faget, forr
det her det interessere me... (kvinnelig student 27 dr).
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Flertallet av de kvinnelige studentene onsket ogsa & undervise i faget etter endt
utdanning (Husjord, 2002). Dette kan forstas slik at faget i seg selv reproduserer
og fastholder kjonnsforskjeller i faget i skolen. Dette sett i lys av innholdet
i faget i Rammeplanene for Laererutdanningen og leereplanverkene for skolen.
At faget kan virke & sementere kjonnsroller kan ogsa henge sammen med hvem
som er rollemodeller i utdanning og opplaering, noe vi skal se litt neermere pa.

Kun kvinnelige faglaerere i faget ved leererutdanningen i Tromsg
I de 70 arene faget har veert en del av laeererutdanningens tilbud, har fagets
undervisere i Tromso i hovedsak bestatt av atte kvinnelige leerere. Anne
Marie Langfelt (1955-1973) og Laila Bjerklid (1954-1985) hadde ansvar for
faget i statsevingsskolen, med palegg om ogsé a undervise ved behov i leerer-
utdanningen. Else Kjernes (1966-1969) arbeidet ved heimkunnskapslinja,
og spesialfeltet hennes var undervisningsmetodikk for grunnskolen. Anny
Karlstrom underviste i perioden 1971-1994 (Hjukse, 1999). Liv Hjukse arbei-
detiarene 1973-2002 med fagdidaktikk som spesialfelt, og hadde «<smaheim-
kunnskap» pa smaskoletrinnet i fokus da undertegnede hadde heimkunnskap
11994. Else Marie @vrebe (1994-2019) var en pioner i arbeidet med matkultur.
Kapittelforfatter har undervist i faget i leererutdanningen i Tromse siden 2002,
og Greta Heim har undervist i faget fra 2020. Etter fusjonen mellom UiT og
Hogskolen i Tromse, inkluderes ogsa undervisere i faget fra Alta, der Ingvild
Jensen har undervist i faget og veert tilsatt siden 1995.

Oppsummert kan man si at faget i all hovedsak har vert formidlet av
kvinnelige laerere som rollemodeller siden fagets oppstart ved lererutdan-
ningen i Tromse.

Fusjoner utfordrer og utvikler faget
i lererutdanningai Tromso

I 1994 fusjoneres Tromse leererhggskole med Hogskolen i Tromse. Fusjonen

sammenfaller med store studentkull og medferer strammere rammer. Det
skjeeres ned pa undervisningstimetallet, noe som medforer storre sokelys
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pa studentsentrert arbeid (Hjukse, 1999, s. 156-165). Dette tilforer faget nye
metoder for studentaktiv undervisning og leering, og forstis som en positiv
utvikling for faget. I leererutdanningen i Tromse ble Heimkunnskap 30 + 30
vekttall gijennomfert pa nittitallet. Familikunnskap med Barnestell var ikke
lenger en del av undervisningen, men Forbrukerlere var fortsatt sentralt. Det
ble undervist i skopuss, impregnering og rengjering av ulike typer tekstiler
samt husarbeid som for eksempel stryking, rulling og bretting av duker og
vindusvask. Den praktiske eksamen i faget gjenspeilet disse praktiske gjore-
malene i tillegg til det praktisk matfaglige.

Faget har veert, og er fortsatt, et didaktisk praktisk fag med en teoretisk
ramme. Undervisningsmetodene og organiseringen av den praktiske under-
visningen er fremdeles naert knyttet til rommets utforming som en avgjerende
rammefaktor, men det har ogsa utviklet seg nye metoder for leering.

12006 ble problembasert leering (PBL) innfert som metode, bade som
arbeidskrav og etter hvert som egen eksamensform. Begrunnelsen for dette
metodevalget var 4 bidra til at studentene ble mer aktive og utforskende i egen
leererutdanning (Danielsen & Skaalvik, 2016, s. 49).

I 2008 ble Hoyskolen i Tromse fusjonert med Universitetet i Tromse,
og i denne perioden ble arbeidet med Pilot i Nord og en integrert master
i leererutdanning utarbeidet. Mat og helse, ssmmen med andre praktisk-
estetiske fag, fikk en mindre plass med ferre studiepoeng i utdanningen, som
nd fremstar som mer teoretisert. Da studieprogrammene ble omstrukturert,
ble ogsa faget utfordret i forhold til praksis. I dag gjennomferes punktpraksis
pa campus, med unntak av mat og helse og andre praktisk-estetiske fag, som
ikke tilbys praksis. Denne utfordringen har fort til et nodvendig, positivt og
neert samarbeid med praksisfeltet. Siden 2013 er det gjennomfert alternative
praksiser i faget, der studentene far prove ut undervisning ved at elever fra
grunnskolen kommer inn i leererutdanningen. Leererutdanningen har hatt to
undervisningskjekken tilgjengelig med plass til 16 studenter pa hvert kjok-
ken. Dette ga mulighet til & invitere skoleelever inn til leererutdanningen, slik
at studentene fikk prove ut undervisningsopplegg og fagdidaktikk i praksis.
Studentene fikk ogsa komme ut til skolene, bade gjennom egne prosjekter og
gjennom et uformelt samarbeid med grunnskolen. Slik har faget utviklet noen
praksislommer der studentene har gjennomfort arbeidskrav som fagdidaktiske
undervisningsopplegg, og der arbeidskravene har veert vurdert av faglaerere
fra skole og utdanning.
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Fra & kunne velge en arsenhet i faget, gis det nd tilbud om en halvars-
enhet pa 15+15 studiepoeng. For & undervise pa ungdomstrinnet kreves det
30 studiepoeng i faget.

Faget mat og helse i laererutdanningen i Tromsg i dag

I dag er faget obligatorisk i oppleringen for begge kjonn i norsk skole, og
det er et obligatorisk fagvalg ved leererutdanningen i Tromse. I utdanningen
fremstér faget som kjennsneytralt. Likevel erfarer vi, med unntak av noen
fa ar med god rekruttering av mannlige studenter, at det er flest kvinnelige
studenter. Vi er fortsatt kvinnelige rollemodeller i mat og helsefaget ved
lzererutdanningen i Tromse, og det er ogsé flest kvinnelige rollemodeller
i faget i leererutdanningene nasjonalt. Nar det gjelder kvinnelige og mann-
lige studenters valg av faget mat og helse i leererutdanningene, er det verdt
a sporre seg om vi ser et bilde av konverterende menn og en konserverende
kvinnelighet, selv om laereplanene i faget na fremstar som mer kjonnsneytrale
i oppleering og utdanning.

Fagets innhold i laererutdanningen har speilet laereplanene for grunn-
skolen og vaert knyttet til praktiske gjoremal som tradisjonelt har tilhort kvin-
ners arbeidsfelt i hjemmet. I Rammeplan for allmennlererutdanningen ALU
1992 og 1999 beskrives heimkunnskap knyttet til endringer i samfunns- og
familieforhold. Innholdet i forstnevnte rammeplan bestar av fem hoved-
emner: familie og omsorg, helse og hygiene, bolig og miljo, forbruk og ekonomi
og kost og erncering. Det er fa endringer til sistnevnte rammeplan av 1999. En
av endringene er at fagdidaktikk er blitt eget emne. Sa folger mat og kultur,
forbruk og okonomi, barne- og familiekunnskap og livsstil og helse.

Fra hegsten 2020 ble LK 2020 gradvis tatt i bruk i grunnskolen. I tillegg
til Rammeplan for leererutdanning, gjenspeiler faget mat og helse i laererut-
danningen den nye leereplanen LK 2020 for faget mat og helse i grunnskolen.
LK 2020 far konsekvenser for hva man legger i faget, og hva som skal veere
fagets innhold, organisering og arbeidsméter i leererutdanningen. Eksempelvis
skal det gis undervisning om de tverrfaglige temaene Livsmestring og folke-
helse, Baerekraftig utvikling, samt Demokrati og medborgerskap. Dette er
temaer som omhandler samfunnsaktuelle problemstillinger, der tverrfaglig
undervisning kan vare en méte a organisere undervisningen pa som ogsa
krever at utdanningen har god kultur for tverrfaglig samarbeid.
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Oppsummering

Oppsummert ser vi at fagets utvikling fra rundt 1900-tallet og frem til
i dag har minst ett fellestrekk: forholdet mellom kosthold, helse og hygiene.
Helserelevansen i faget er like sentral — den gang knyttet til folkeernaering, og
i dag med fokus mot folkehelse. Tidligere var behovet for denne kunnskapen
knyttet til mangelsykdommer sett i lys av underernzering og fattigdom, mens
i moderne tid er kunnskapen nedvendig for a forebygge livsstilsykdommer
knyttet til et ssmfunn i overflod og med stadig storre sosial ulikhet nér det
gjelder okonomi, kosthold og helse.

Etableringen og den forste oppleringen i faget speilet datidens sam-
funn og utfordringer, der oppmerksomheten ble rettet mot konsekvenser av
industrialiseringen. Begrunnelsen for & innfere faget, bade i utdanning og
opplaring og etter hvert for begge kjonn, kan sees i lys av den samme sam-
funnssosiale og samfunnsekonomiske begrunnelsen.

Faget i leererutdanning og skole kan gjennom historien forstas a ha
utviklet seg fra a veere et fag for kvinner av kvinner, med et tydelig fokus ret-
tet mot hjemmets gjoremal og sunne maltider. Et annet fellestrekk gjennom
historien og frem til i dag er at faget, bade i oppleering og utdanning, har hatt
og fortsatt har en praktisk innretning satt inn i en teoretisk ramme.

12020 flyttet leererutdanningen ved UiT Norges arktiske universitet inn
i et nytt bygg pa campus i Breivika. Spesialrommene i faget mat og helse i den
nye leererutdanningen pa campus Tromse har ikke lenger et tydelig preg av
et «simulert» hjem, slik spesialrommene fremstod pé laererutdanningen pa
Mellomveien. I dag fremstar undervisningskjokkenet nettopp som et under-
visningskjokken. Den hjemlige sfeeren i spesialrommene er borte, noe som
ogsa er et uttrykk for fagets utvikling.

Kjonnsperspektivet er nedtonet i de siste to laereplanene for grunn-
skolen, og selv om likestilling har veert et uttrykt mal for leererutdanning,
har den veert kritisert for ikke a ha fokusert nok pa likestilling. Det er fortsatt
kun kvinnelige undervisere i faget ved leererutdanningen i Tromse, og faget
rekrutterer fortsatt flest kvinnelige studenter, selv om flere mannlige studen-
ter ogsé velger faget. I noen ar har faget rekruttert flest mannlige studenter,
men det er ikke regelen. Darlig rekruttering av mannlige studenter til faget
i leererutdanningen ma ogsé sees i sammenheng med at rekrutteringen av
mannlige studenter til leererutdanningen har sunket de siste fem arene. Dette
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ma sees i lys av sviktende rekruttering av studenter til leererutdanningen.
I grunnskolen er omtrent 75 prosent av de ansatte kvinner. Antall menn som
har grunnskolelererutdanning som ferstevalg, har sunket fra 1746 1 2019 til
75312024 (Skogvang Stork, 2024). Ved laererutdanningene i Norge er det flest
kvinnelige undervisere i faget mat og helse.

Noen utfordringer og muligheter

Sammenligner man faget mat og helse i dag med faget pa 1990-tallet og tid-
lig pa 2000-tallet, ser man konturene av et svekket fag i leererutdanningen.
I tillegg er faget i dag helt uten formell praksis. Det har over tid veert arbeidet
med a fa til alternative praksisformer, noe som er viktig og svaert positivt.
Likevel blir faget mat og helse og andre praktisk-estetiske fag ikke sidestilt
med andre fag nar det gjelder normalpraksis i studielgpet.

Nasjonalt arbeides det med a tilby faget med flere studiepoeng, sette
det inn i rammen for grunnskoleleererutdanningen 1-10, samt satse pa
videreutdanning.

Utfordringer i faget i Norge i dag er at faget i leererutdanningen kan opp-
fattes som svekket, samtidig som fagkompetansen i mat og helse i skolen er
begrenset. P4 alle hovedtrinnene i skolen er det begrenset fagkompetanse. Hele
75 prosent av underviserne pa smaskoletrinnet mangler kompetanse i faget.
Kun 81 prosent avdem som underviser i mat og helse har leererutdanning, og
det er kun fremmedspréklererne som har lavere andel med lererutdanning.

Meld.St. 34 (2023-2024, s. 45-46) En mer praktisk skole uttrykker at
det er utfordrende for skolene & rekruttere leerere til de praktiske og estetiske
fagene pa grunn av manglende kompetanse. Derfor fremheves det at disse
fagene ma styrkes béde i utdanning og oppleering.
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

Larerutdanningens 200-arsjubileum markerer at leererutdanningen startet
pa Trondenes i 1826, for 200 ar siden. Siden den gang har leererutdanningen
utviklet seg og blitt mer mangfoldig, med flere retninger og utdannings-
programmer. Innholdet i utdanningene har ogsa endret seg i takt med sam-
funnsutviklingen. Etter hvert som kunnskapen om sma barn og barns utvik-
ling okte, ble behovet for & profesjonalisere omsorg og leering for de yngste
barna prioritert som en del av et helhetlig utdanningslep. Ett av de nyere
programmene innen leererutdanningene er barnehageleererutdanningen, og
som siste skudd pé leererutdanningstreet i Tromse startet denne utdanningen
opp som forskoleleererutdanning i 1972.

I dette kapitlet retter vi sokelyset mot barnehagefeltets utvikling fra tidlig
pa 1800-tallet og frem til slik vi kjenner feltet i dag. Innledningsvis presen-
terer vi noen sentrale historiske milepaeler knyttet til utviklingen frem mot
dagens barnehager, bade nasjonalt og lokalt. Barnehagen er og har vaert en
sentral samfunnsinstitusjon, og i takt med utviklingen av Norge som velferds-
stat har institusjoner rettet mot barn gatt fra a vere et tilbud for nedlidende
barn til 4 bli en rettighet for alle barn. Barnehagen har vokst frem fra de tid-
lige barneasylene og barnekrybbene, via Frobels barnehagebevegelse, til den
institusjonen vi kjenner i dag.

Underveis har det skjedd flere smé og store endringer, og utviklingen av
barnehagen henger tett sasmmen med samfunnsutviklingen for ovrig. Parallelt
med utviklingen mot barnehagen slik vi kjenner den i dag, har forstéelsen for
behovet for barnehagefaglig kompetanse blitt stadig tydeligere. Kapittelet vil
derfor ogsa belyse hvordan utviklingen mot dagens barnehager henger sam-
men med fremveksten av kravet om formell leererutdanning for barnehage-
leerere, fra de tidlige barneasylene styrt av diakonisser, til krav om formell
pedagogisk ledelse i dagens barnehager.

160



Figur 7.1

Rotter og vekst

Fremvekst av b
arneh
ehager og barnehageleererutdanning de siste 200
e drene

zo18
Crunnbe- y
?,\jfp\lr\l'k\gs‘l/\o""" “
ovifestes. zof17
Pedogog~
norhen

;@/'arpﬂs-

zo025
Felles ramn—
meplon 107
(oererutdon—
nmgene.

200 9
Loz/fesf@f reft:
il barne~

hag%””’ss' 2005

Owerforing Tl
Kunnskops=
deporte=
pnentel: 20713
Fro forskole—
(vererutdanning
il barnehage=

2003
Barne=
hage~
Forliket:
1996
gar“@hagel’\s
forste
ropaneplon:

1972
Eprskoleloerer
utdonnng ¢
1940 Tron s?
Frobel-
(nsptrerte
barnehager
ctobleres. £ 1963
Ren barne=
hagelog!9
utdoanntng
blir etablerT.

1916
Trorns?
koml"/"””‘a
overtor dri
av barrne=

i 1883

Tronsos
forste
barne—

1874 o
fomsﬂs f/‘ﬂf§fe

arneasypl:

Z 1837
Det forste

. \ norske barne—
1828 N asq/@*
Det forste ' ~
boarneasyle d
¢ Norden.

%

77'&/5‘/1@'@ barnehage Tidslirg
e

(oererutdonning.

zozé6

UT har
utdannet

orloga500
‘ barnehage—
loerere.

2023

Boarnehage—

faglig moaster
ved UT:

1973
Forskolelocrer—

utdonning o1
(gt tnn ( loerer™

atdoannings~
lovenr.

1970

Fro boarne~
hogeloererinn®
#1 forskoleloerer:

1954
Krov omn
utdonntng:

1935
Baorneverns—
akadern ret

A pner.

mfdamnzhg

161

lllustrasjon
: grafisk@uit.no o
no og Mostphotos, Nad

, Nadezhda Kostina



Lzerere bygger samfunn

Tabell 7.1
Oversikt over milepeeler knyttet til fremvekst av dagens barnehage og

barnehagelcererutdanning

1828

1837

1874

1883

1916

1935

1940

1954

1963

1970
1971

1972
1973

1975

1996

2003
2005
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Viktige milepzeler i utviklinga mot dagens barnehager og
barnehagelarerutdanning

Det forste barneasylet i Norden apnes i Kebenhavn av Det kvinnelige velgjorende
selskap (Oslo kommune, 2025).

Selskabet De Nodlidendes Venner opprettet det forste norske barneasylet
i Trondheim (Korsvold, 2025).

Tromses Asylforening dpner det forste barneasylet i Tromse (Lokalhistoriewiki,
2025).

Tromses forste barnekrybbe opprettes (Tromse byarkiv).
Tromse kommune overtar drift av barneasyl (Tromse byarkiv).

11935 ble Barnevernsakademiet pnet, for utdannelse av sméabarnspedagoger.
Utdanningen ved akademiet var todrig og tok sikte pa a utdanne til arbeid
i barnehager, daghjem og barnehjem (Forvaltningsdatabasen, 2025).

Husmororganisasjoner allierte seg med barnehagelererinner og flere Frobel-
inspirerte barnehager ble etablert.

Det ble stilt krav om utdanning som barnehagelererinnene for styrere og avde-
lingsledere i daginstitusjonene, noe som ble en forutsetning for & motta statlig
stotte (Nokut, 2010).

Den forste rene barnehagefaglige utdanninga ble etablert som Serlandets barne-
hagelererskole, og i dette ligger at det ble et tydeligere skille mellom barneverns-
utdanning og barnehagelererutdanning som tidligere var integrert (Eik, 2013;
Nokut, 2010).

Yrkestittel endres fra barnehagelererinne til forskoleleerer (Eik, 2013).

Forskolelererstudentene ble tatt opp ved egne linjer ved fem statlige leererskoler
(Nokut, 2010).

Forskoleleererutdanningen ved Leererskolen i Tromso ble opprettet (Nokut, 2010).

Lov om leererutdanning blir vedtatt og forskoleleererutdanning blir lagt inn i den
nye leererutdanningsloven (iverksatt fra 1975) (Pedersen, 1999).

Den forste barnehageloven kom i 1975, dette var den ferste loven som uteluk-
kende omfattet barnehager (LOV-1975-06-06-30).

Barnehagen far sin forste rammeplan og representerer en viktig offentlig bekref-
telse av barnehagens arbeid (Barne- og familiedepartementet, 1996).

Barnehageforliket ble starten pé arbeidet frem mot rett til barnehageplass.

Barnehagen blir bestemt overfort fra Barne- og familiedepartementet til
Kunnskapsdepartementet (iverksatt januar 2006), og blir gjennom dette formelt
sett det forste leddet i et helhetlig utdanningslep (NOU 2010:8).
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Viktige milepzeler i utviklinga mot dagens barnehager og
barnehagelarerutdanning

2009  Rett til barnehageplass ble lovfestet (St.meld. nr. 41 (2008-2009)).

2013  Utdanninga endres fra forskolelererutdanning til barnehagelererutdanning, og
ny struktur for utdanninga innferes (Eik, 2013).

2014  Styrere i barnehager far mulighet til a soke opptak pa master i utdanningsledelse.
2017 Pedagognormen skjerpet (ca. 43 % pedagoger).

2018 Grunnbemanningsnorm lovfestes.

2023  Det opprettes barnehagefaglig master ved UiT.

2025 Regjeringen besluttet & igangsette en prosess for a utarbeide forslag til struktur for
én felles rammeplan for laererutdanningene (i tillegg til samisk rammeplan).

2026  Siden oppstart i 1972 har UiT utdannet ca. 4500 barnehagelerere ved UiT.

Historiske trekk: Fra barneasyl til dagens barnehager

Barneasyl og barnekrybber

Ved opprettelsen av de forste barneasylene var et av de viktigste formalene
a bekjempe fattigdom, og tilbudet var forst og fremst ment for den fattige
delen av befolkninga. Overgangen fra bondesamfunn til et samfunn preget
av industrialisering og urbanisering forte til et sterkere skille mellom hjem
og arbeid. I de storre byene i Norge oppsto behovet for a ta vare pa fattige
smabarn, blant annet for a forhindre tiggeri. Barneasylene ble finansiert
av veldedige organisasjoner og privatpersoner, og de ble drevet av kvinner
som utforte arbeidet som veldedighetsarbeid. I asylene skulle barn over to
ar fa moralsk og religios oppdragelse og undervisning, de skulle leeres opp
til nevenyttig arbeid og ha mulighet for lek og fysiske aktiviteter (Korsvold,
2005, s. 52). De fattige barna skulle forberedes til et voksenliv som selvbergede
arbeidere og hindverkere, og dette pavirket innholdet og arbeidsmatene.
Tekstilproduksjon og hdndarbeidsteknikker som & sy, strikke og veve var
viktig. I tillegg la man vekt pa undervisning i bibelhistorie, regning, lesing og
skriving. Ogsa leken hadde en plass, men mye tyder pa at den forst og fremst
fungerte som en form for avbrekk mellom andre aktiviteter (Korsvold, 2005,
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s. 54). I november 1875 fastsatte Directionen for Tromse Asylforening det
som kan leses som bade vedtekter og dagsrytme for Tromse asyl (se figur 7.2).

Figur 7.2

Bestemmelser for Tromse Asyl. Tromse Byarkiv, Tromsg bykommune, Asylforeningen,
2012 Lover og bestemmelser for asylforeningen
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I tillegg til barneasyl, som var tilbud for barn fra tre ar og opp til skolealder,
ble det fra 1883 opprettet heldagstilbud for barn under tre ar i det som kaltes
barnekrybber. Dette var, i likhet med barneasylene, et tilbud til den fattige
delen av befolkningen. Barnekrybbene ble i hovedsak driftet av menigheter,
indremisjonsforeninger og Frelsesarmeen, og de som arbeidet i barnekrybbene
var gjerne diakonisser eller kvinner tilknyttet menigheten (Korsvold, 2005,
s. 59). Det forste barneasylet i Tromse apnet i 1874. Asylet var drevet med
private midler, og styrt av Tromse asylforening. I barneasylets arsberetninger
kan man lese at asylet i perioden 1887-1895 ble besekt av rundt 55 barn per
ar, med lik fordeling av jenter og gutter. Rundt halvparten av barna var pa
asylet daglig (fra Tromse barneasyls arsberetninger). I 1916 overtok Tromse
kommune barneasylet og omgjorde driften til barnekrybbe og barselhjem.

Fra hjelpetiltak til rettighet

Rundt midten av 1930-drene ble barneasylene, og til dels ogsa barnekryb-
bene, betraktet som foreldede institusjoner, og de ble gradvis avviklet eller
omorganisert (Meld. St. 41 (2008-2009), s. 12). De tidligere barneasylene
ble omgjort til mer moderne barnehagedrift med barnehager og daghjem,
som representerte et annet syn pa barn og barndom. Skiftet fra barneasyl
til barnehager fikk innvirkning pa apningstider, utstyr og det pedagogiske
innholdet. Dette nye tankesettet resulterte i en pedagogisk dreining fra
undervisning til lek, fra nytteproduksjon til ferdighetsstimulering og fra
bibel- til eventyrstund. Disse tankene ble sentrale i utviklingen av en helt
egen barnehagepedagogikk, og har hatt stor innflytelse pa utviklingen av
det barnehagepedagogiske tilbudet i Norge.

Kvinner som studerte ved Frobel-institutter blant annet i Danmark og
Tyskland, og som hadde fatt utdanning som barnehagelwrerinner, innferte
endringer i institusjonene basert pa ideer fra Friedrich Frobel (Korsvold,
2005, s. 56). Folkebarnehager ble opprettet, og disse var ment a veere for
alle barn. Enkelte av dem ble kommunalt finansiert, men langt de fleste var
private institusjoner drevet av enkeltkvinner. Folkebarnehagene fikk liten
utbredelse, men de pedagogiske ideene bak ble fort videre av utdannede
norske barnehageleererinner, og den frobelske barnehagebevegelsen fikk etter
hvert sterkere rotfeste i Norge. Rundt 1940 allierte husmor-organisasjoner,
som Hjemmenes Vel og Norsk Husmorforbund, seg med barnehagelzererin-
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ner og etablerte flere nye frobelinspirerte barnehager. Til disse barnehagene
kom ogsé barn av husmedre, slik at de kunne fa avlastning i lopet av dagen.
Finansieringen skjedde gjennom foreldrebetaling og innsamlingsaksjoner
(Korsvold, 2005, s. 67). Sentralt for de Frobelinspirerte barnehagene var
leken og barns betydning for hverandre, og betydningen av fri og skapende
aktivitet i naert samspill med laereren, som skulle balansere mellom a selv
vise vei og & la barnet vise vei (Greve mfl., 2014). Tidlige barnehager var
i stor grad inspirert av denne frobelske kontinentale tradisjonen, men er
i senere tid blitt mer mangfoldig. I dag eksisterer et spekter av tradisjoner,
blant annet Steinerbarnehager, Montessoribarnehager og Reggio Emilia
barnehager, noe som ogsa har pavirket den overordnede utviklingen mot
dagens barnehagetilbud (Wilhjelm, 2013).

Fra 1930-tallet og frem til midten av 1960-tallet var antallet barn i barne-
hage i Norge lavere enn i mange andre europeiske land. Yrkesdeltakelsen blant
norske kvinner var lav, og utbyggingen av velferdsordninger for barn ble ikke
prioritert (Wilhjelm, 2013, s. 84). I hele perioden mellom 1950 og 1970 1a
andelen barn som gikk i barnehager eller daghjem pa 2 prosent (Korsvold,
2022, s. 94). Barnehager var ukjent for mange, og det hersket skepsis bade til
at kvinner skulle arbeide utenfor hjemmet og til hvilken nytte eller glede barna
kunne ha av opphold der (Temmerbakke, 1987, s. 63). Gjennom sek i artikler
fra lokale aviser i perioden 1960 til 1975 fremgar det tydelig at utbyggingen
av og holdningene til barnehager i Tromse i stor grad fulgte den nasjonale
utviklingen. Tidlig i denne perioden ble utbygging av dagtilbud for barn ini-
tiert av velforeninger og kvinneforeninger. Boligomréddene pa Tromseya og
pé fastlandet ble fortettet, og trafikken okte, noe som gjorde det utfordrende
a holde oversikt over barna. «Derfor kan man ofte se, bade pa Bjerkaker og
andre steder, sma barn tjoret fast i lange band» (Nordlys, 1960, s. 3). Innenfor
dagtilbudene skilte man mellom daghjem, som var heldagstilbud, og barne-
hager, som var dpne mellom fire og seks timer per dag. For & fa statsstotte matte
daginstitusjonene veere godkjent av Departementet for familie- og forbruker-
saker, og de matte ha personell utdannet som barnehagelarer (Nordlys, 1969,
s.6). 11969 var det bare ett heldagstilbud i Tromse som var apent for alle barn:
Rede Kors-daghjemmet. I tillegg til dette fantes det flere kommunalt initierte
barneparker med parktanter. Disse var apne noen timer midt pa dagen, men
manglet ofte bade ly for veer og vind og toalettfasiliteter.
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Statlig okonomisk stette til barnehager i Norge ble forst introdusert
i 1963, flere ar etter vare naboland. I Danmark bidro staten med midler til
daginstitusjoner for barn allerede fra 1919, mens Finland og Sverige fulgte
etter i henholdsvis 1927 og 1944-45 (Wilhjelm, 2013, s. 85-86). Etter at
lov om barnehager kom i 1975, skjot barnehageutbyggingen fart nasjonalt.
Regjeringens langsiktige mal var at alle foreldre som ensket det, skulle fa
barnehageplass til sine barn (Temmerbakke, 1987, s. 64). Etter at den nye
barnehageloven tradte i kraft 6. juni 1975, ble den sittende barnevernsnemnda
oppnevnt til barnehagenemnd i Tromse. Disse skulle fremme forslag til vedtek-
ter for barnehagene (fra Tromsg kommunestyre sak nr. 536/76, 15. juli 1976).

Barnehagens historie viser altsa en utvikling fra et sosialt hjelpetiltak
for trengende til en pedagogisk institusjon. I det videre vil vi beskrive veien
mot barnehagen som rettighet og som en del av et helhetlig utdanningslep.

Innfering av barnehagelov og underlagt
Kunnskapsdepartementet (1975-2005)

Felles for alle disse tre formene for tidlige smabarnsinstitusjoner — barneasyl,
barnekrybber og barnehager - var at de i liten grad var underlagt offentlig
styring. Innhold og arbeidsméter ble i stor grad bygd pé tradisjon og erfaring
(Gunnestad, 2019, s. 166). Omradet ble viet liten politisk interesse, men ble en
viktig kampsak for de tidlige barnehagelererne. Det var et gnske om at barne-
hagen ikke bare skulle veere forbeholdt fattige og andre med serlig behov,
men et pedagogisk tilbud for alle barn. Denne kampen ble ikke vunnet uten
videre (Greve mfl., 2014), og forst i 1975 kom den aller forste barnehageloven.
Dette regnes som en milepzel for feltet, og loven slo fast at barnehagen skulle
vere et pedagogisk tilrettelagt tilbud for alle barn, med krav om styrere og
avdelingsledere med forskoleleererutdanning. I den aller forste formalspara-
grafen legges et viktig grunnlag for den helhetstenkningen som har preget
barnehagen béade for og siden:

Barnehagen skal gi barn et godt milje med vekt pa lek og samvaer
med andre barn og med voksne. Barnehagen skal utvikle det enkelte
barns personlighet, hjelpe barna i & utvikle evne til toleranse og
til a ha omsorg for andre, og gi selvutfoldelse gjennom allsidige
leke- og aktivitetsmuligheter. Sammen med hjemmet skal barne-
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hagen medvirke til a gi barna et miljo som sikrer dem individuell
og gruppevis omsorg og stette, stimulering, utfoldelse, lering og
etisk veiledning. (Forskrift til lov om barnehager m.v — Lovdata)

Formuleringene i den forste barnehageloven var imidlertid ganske vide, og
barnehagene hadde fremdeles stor frihet til & utforme innhold og arbeidsmater
lokalt. Faktisk ma vi helt frem til 1996 for den forste rammeplanen for barne-
hagen i sin helhet ser dagens lys. For dette begrenset den statlige styringen
av innhold og arbeidsmater seg til handbeker og veiledende rammeplaner
for arbeid med de eldste barna i barnehagen (Gunnestad, 2019, s. 167). Med
innferingen av rammeplan for barnehagen (R96) presenteres for forste gang
en tydeligere beskrivelse av barnehagens innhold, med vekt pa blant annet
leering i lek, sosialt samspill og fem ulike fagomrader. Denne forste ramme-
planen fikk stor betydning som en offentlig bekreftelse pa barnehagens viktige
arbeid (Gunnestad, 2019, s. 168). I 2005 skjer det imidlertid noe viktig pa
omradet — barnehagen blir overfort fra Barne- og familiedepartementet til
Kunnskapsdepartementet. I rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver
av 2006 (R06) ble mye av innholdet fra R96 viderefort. Men det at barnehager
ble underlagt Kunnskapsdepartementet representerte nok en viktig mile-
pel i barnehagens historie, og barnehagen blir heretter ansett som en del av
det samlede utdanningslepet. Dette forte ogsa til okt fokus pa arbeidet med
a skape sammenhenger mellom pedagogikken i barnehagen og i skolen, og
Hagesather (2018, s. 30) beskriver det som at oppfatningen av barnehage-
virksomheten har endret seg med departementstilhgrigheten. Dette kan blant
annet sees gjennom det Gunnestad (2019, s. 168) omtaler som en forsiktig
dreining mot mer laring, blant annet gjennom innferingen av fagomradet
«antall, rom og form» i R06. Senere har rammeplanen fra 2006 blitt videre-
utviklet, via R11 og frem til gjeldende R17.

Fra utbygging til kvalitet og innhold (2009 - i dag)

Frem mot barnehageforliket i 2003, som forte til en massiv utbygging av
barnehager og ble forloperen til retten til barnehageplass lovfestet i 2009,
dreide den offentlige interessen seg forst og fremst om utbyggingsgrad og
kapasitet. Barnehageforliket omtales ofte som den mest vellykkede velferds-
reformen i nyere tid; den har veert viktig for kvinners deltakelse i arbeids-
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livet, og den har gjort barnehagen tilgjengelig for alle barn, uavhengig av
sosiopkonomisk bakgrunn. Ifolge Bae (2018) var utbyggingen av barnehagen
i et samtidshistorisk perspektiv drevet frem nettopp som en utvikling av vel-
ferdsstaten og med sosialpedagogiske begrunnelser. De siste tiarene har det
imidlertid veert en kraftig dreining av fokus fra utbygging og over mot kvalitet
og innhold, noe som har fort til en sterkere statlig styring av barnehagens
innhold og arbeidsméter (Borhaug & Bee, 2022). Dette gjenspeiles blant annet
i stadig flere stortingsmeldinger om kvalitet i barnehagen, strategimeldinger
fra regjeringen og tilherende kompetansehevingstiltak. Nasjonale satsnings-
omrader viser hva som anses som viktig fra myndighetenes side, eksempelvis
tidlig innsats, inkluderende barnehagemilje, og sprik og kommunikasjon
(Meld. St. 6 (2019-2020)).

Et relevant spersmal i denne sammenhengen er hvem som styrer den
faglige utviklingen av det barnehagepedagogiske tilbudet i dag. Borhaug og
Boe (2022) peker i sin oppsummering pa at det er mange ulike aktorer som
bidrar inn i den faglige utviklingen; nasjonale og internasjonale forsknings-
miljeer, Utdanningsdirektoratet gjennom blant annet faglige stotte- og vei-
ledningsressurser, ulike nasjonale senter, konsulentfirmaer og radgivere «fra
sidelinjen», og ulike typer standardisert materiell og programmer som selges
til barnehagen. Ogsa barnehagene selv bidrar i utviklingen av egen praksis
gjennom blant annet utviklingsarbeid og nettverk lokalt, men mye tyder pa
at «det rundt barnehagene er i ferd med & vokse frem en omfattende kunn-
skapsproduserende struktur av ulike akterer» (Borhaug & Boe, 2022, s. 188).
Dette kan fore til mindre grad av profesjonell autonomi, fordi akterer utenfor
barnehagelarerprofesjonen blir premissleveranderer for barnehagens faglige
utvikling (Berhaug & Boe, 2022).

Historiske trekk: Fra forskolelzererutdanning
til dagens barnehagelzererutdanning

Parallelt med at institusjonen utviklet seg fra de tidlige barneasylene til dagens

barnehage, har ogsé forstaelsen for nedvendigheten av faglig kompetanse
veert i stadig endring. P4 midten av 1920-tallet uttrykte Norsk Forening
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til fremme av Forsorg for Barn et behov for en egen norsk utdanning for
omsorg og ivaretakelse av barn. For dette hadde de forste norske barne-
hagelaererinnene ofte sin utdanning fra andre skandinaviske land eller fra
Tyskland. Ferskolelererutdanning ble forst etablert i Oslo i 1935, og i 1947
kom tilsvarende utdanning i Trondheim. I Bergen og Kristiansand ble for-
skolelererutdanning et tilbud i henholdsvis 1948 og 1961 (St.meld. nr. 52).
I etableringsfasen var malet for skoleringen todelt, knyttet til bade barne-
vernsutdanning og barnehagelererutdanning (Nokut, 2010, s. 15; Greve,
1995, s. 25). Ifelge Greve (1995, s. 25) er det grunn til a anta at det var en
interessekonflikt mellom barnehagelarerinnene pa den pedagogiske siden
og andre grupper som i storre grad vektla barnevernssiden av utdanningen.
Norsk Forening til fremme av Forsorg for barn var hovedsakelig opptatt av
det barnevernsfaglige i utdanningen, mens barnehagelaererinnene gnsket
a bygge pa Frobels pedagogiske idéer. Den forste skolen som kun rettet seg
mot barnehagelarerstudenter, var Serlandets Barnehagelererskole, som apnet
i 1963 (Eik, 2013, s. 26; Nokut, 2010, s. 15). Frem til 1970 var yrkestittelen
«Barnehagelarerinne», en tittel som ble endret til «Forskolelaerer» etter en
avstemming blant barnehagelererinnene i Norsk leererlag (Eik, 2013, s. 28).

I 1971 ble forskolelererstudentene tatt opp ved egne linjer ved fem
statlige leererskoler, og i 1972 ble det opprettet forskoleleererutdanning
ved Lererskolen i Tromsg (Nokut, 2010, s. 15; Pedersen, 1999, s. 86-87).
Forskolelererutdanningen skulle sikre kunnskap om barns lek og laering, og
fra starten avi 1971 inneholdt utdanningen ni fag inndelt i tre hovedgrupper:
pedagogiske fag, estetisk skapende fag — deriblant forming, musikk, drama og
kroppseving - samt enkeltfag uten en felles innramming: religion og etikk,
norsk, sosialfag og naturfag. Fra 1995 ble faget matematikk inkludert i utdan-
ningen (Havnes 2021, s. 117).

11973 ble lov om leererutdanning vedtatt, og forskoleleererutdanningen
ble innlemmet i den nye leererutdanningsloven, som tradte i kraft fra 1975.
I 1978 ble det opprettet et tilbud om desentralisert forskoleleererutdanning
ved lrerskolen i Tromse, som et tiltak for a styrke forskoleleererdekningen
ilandsdelen (Pedersen, 1999, s. 85-87).

I 2013 endret man nok en gang navn pa utdanningen, fra forskole-
leererutdanning tilbake til barnehageleererutdanning. Navnebyttet kom i for-
bindelse med innferingen av ny rammeplan for utdanningen, og endringen
i studieprogram og stillingstittel var en del av en storre omlegging. Den nye
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utdanningen skulle vaere en integrert, profesjonsrettet og forskningsbasert
utdanning (Eik, 2013, s. 28). I stedet for at studentene ble undervist i ti obliga-
toriske enkeltfag - pedagogikk, norsk, samfunnsfag, musikk, drama, forming,
naturfag, KRL, matematikk og fysisk fostring — som i den tidligere forskole-
leererutdanningen, skulle den nye utdanningen forega innenfor seks ulike,
tverrfaglige kunnskapsomrader, der pedagogikkfaget skulle vere integrert
i hvert kunnskapsomrade som et sammenbindende fag. Endringen i stillings-
tittel skulle bidra til & tydeliggjore at barnehagelereren var en leerer i utdan-
ningslepet pa lik linje med andre grupper av leerere (Folgjegruppa, 2017, s. 18).
Den nye barnehagelarerutdanningen, som stilte storre krav til tverrfaglighet
og samarbeid mellom laerere pa tvers av fagdisipliner, skulle tilpasses en ny
barnehagevirkelighet med tilneermet full barnehagedekning, flere yngre barn
ibarnehagene, storre mangfold og flere mater a organisere barnehagedrift pa.
I heringsuttalelsen fra Universitetet i Tromse, datert 12. april 2012, om forslag
til forskrift om rammeplan for denne nye barnehagelererutdanningen, ble det
blant annet fremhevet betydningen av et tett samarbeid mellom utdanningsin-
stitusjon og praksisfelt, samt behovet for skikkethetsvurdering av studentene.
Over forti ar etter at forskoleleererutdanningen sa dagens lys i Tromse i 1972,
startet den nye barnehagelererutdanningen opp fra august 2013. Samtidig
tusjonerte Hogskolen i Finnmark med Universitetet i Tromse, noe som inne-
bar at UiT kunne tilby barnehageleererutdanning pa to campus: Tromse og
Alta. Hogskolen i Finnmark (tidligere Alta Leererhogskole) hadde da drevet
forskoleleererutdanning siden 1978 (Pedersen, 1999, s. 85-87).

I dag er det en politisk ambisjon at flere barnehagelerere skal ha master-
utdanning. I det nasjonale strategidokumentet Barnehagen for en ny tid.
Nasjonal barnehagestrategi mot 2030, publisert i januar 2023, fremgar det at
regjeringens mal for kompetanseheving blant barnehagens ansatte innebaerer
at minst 60 prosent av barnehagens grunnbemanning skal ha barnehage-
leererutdanning, og at flere av disse barnehagelaererne skal ha kompetanse pa
masterniva. Betydningen av kompetanse pa masterniva vektlegges flere steder
i strategidokumentet, forst og fremst knyttet til den faglige og analytisk-meto-
diske kompetansen som kreves for at barnehagelareren skal kunne vurdere og
videreutvikle barnehagens praksiser. Dette gjelder ogsa i sammenheng med
barnehagestyrerens behov for kompetanse til & lede barnehagens arbeid med
kvalitetsutvikling. For & mete behovet for ledelseskompetanse har UiT siden
2004 tilbudt master i utdanningsledelse, og fra 2014 har ogsa barnehagestyrere
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kunnet soke dette tilbudet. I perioden 2014 til i dag har i overkant av 20 barne-
hagestyrere tatt master i utdanningsledelse. Fra hosten 2023 ble det opprettet
et tilbud om barnehagefaglig masterutdanning, som er integrert som valgbar
studieretning i det allerede eksisterende studietilbudet om master i pedago-
gikk. For & kunne spke opptak pa den barnehagefaglige studieretningen kreves
det at studentene er kvalifisert gjennom bachelor i barnehagelaererutdanning.
De barnehagefaglige masteremnene som tilbys, vektlegger tematikk knyttet til
lek, utforskende pedagogikk og barnehagelzrerens profesjonskunnskap, og
har som mal & utvikle barnehagelarerens grunnkompetanse for videre arbeid
i barnehage og barnehagesektor.

Fra opprettelsen av forskoleleererutdanningen ved Tromse Laererskole
i 1972 har det til i dag blitt utdannet om lag 4 500 barnehagelaerere ved UiT
Norges arktiske universitet. Behovet for desentralisert utdanning, som ble
etablert for 4 imegtekomme landsdelens ettersporsel etter fagfolk, er fortsatt
aktuelt. I tillegg til campus i Tromse og Alta tilbyr UiT desentralisert barne-
hagelarerutdanning med samlinger i Harstad, Finnsnes, Kirkenes og Narvik.
Krav om veiledet praksis har kjennetegnet den norske barnehageleererutdan-
ningen fra starten av, og praksisoppleringa ved UiT bygger pa et samarbeid
med béade private og kommunale barnehageeiere, slik at praksisfeltet og UiT
sammen bidrar til kompetansebygging i hele landsdelen.
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

Det har vert store endringer i den barnefaglige forstaelsen av hvordan barn
og ungdom reagerer pa kriser og traumatiske hendelser, og hvilken hjelp de
trenger i etterkant. Lenge trodde en at barn ikke ble serlig pavirket, at de
var beskyttet fordi de var barn. Dersom de fikk reaksjoner, ble det anbefalt
a vente til det gikk over av seg selv. I dag ser vi helt annerledes pa dette. De
faglige radene tilsier at det er behov for en proaktiv tilneerming, og at hjel-
pen ber flyttes naermere barn og ungdom. Dermed er barnehagelearere og
leerere i en seerlig god posisjon til & bidra med en traumesensitiv pedagogisk
tilnaerming, ogsa fordi vi vet at traumatisk stress kan pavirke barns og elevers
leering, trivsel og atferd.

Dette kapittelet presenterer noen sentrale historiske vendepunkt som
har endret var forstielse av barn og unges reaksjoner og behov i etterkant av
kriser og traumatiske hendelser. Det gis en oversikt over den forskningsbaserte
kunnskapen vi har i dag, samt eksempler pa hvordan denne kunnskapen kan
omskapes til pedagogiske tiltak i barnehagen og skolen.

Historiske vendepunkt i forstaelsen
av barns behov og sarbarhet

2025: Traumesensitiv oppleering for barn og elever som har opp-
levd krig og flukt

I et omfattende angrep i februar 2022 invaderte russiske styrker Ukraina.
Varen 2022 kom de forste ukrainske flyktningene til norske barnehager
og skoler. Det er noe ulikt hvordan kommunene organiserer opplarin-
gen; i Tromse gar nyankomne elever i mottaksklasser for a motta intensiv
sprakopplering.

Marianna var 9 ar da hun kom til Tromse sammen med mamma.
Pappa var soldat og ble derfor igjen i Ukraina og kriget ved front-
linjen i Donbas. Bestemor ble ogsé igjen, og hun matte flytte til
en helt annen by der hun ikke kjente noen. I mottaksklassen traff

176



Tryggere lzering

Marianna flere fra Ukraina, og de hadde en egen morsmalslerer.
Marianna trivdes pa skolen, hun kom raskt i gang og syntes det
var spennende 4 laere norsk. Gjennom programmet Trygg leering
leerte de om stressreaksjoner — om hvordan de kjennes i kroppen
og i hodet, og hva en kan gjore med dem for at det ikke skal bli sa
ubehagelig. De lerte ulike avslapningsevelser og pusteovelser, og
de laerte at stressreaksjonene er helt vanlige reaksjoner pa uvanlige
hendelser - slik som en opplever i krig og flukt — og nar en bor i et
annet land, nar pappa kriger i hjemlandet, og nir bestemor har
det vanskelig. Det var vanlig at elevene gjorde avslapningsevelser
sammen og at de snakket om stress, og de markerte hvor stressede
de var pa en «stresskala» fra 1-10. Kontaktleereren fortalte at hun
hadde rask fremgang i bade skoletrivsel og akademisk fungering.
Etter fire méneder endret dette seg gradvis. Marianna tok selv ini-
tiativ til en samtale med kontaktleereren: hun grat da hun fortalte
om pappa som var i krigen og at hun var redd for at han skulle
do. I lgpet av samtalen ble det klart at det var ekstra utfordrende
at de to hadde fast telefontid om morgenen for en samtale eller
tekstmelding. Selv om det var godt & hore pappas stemme, ble hun
alltid urolig, og det forte til at hun ikke klarte & konsentrere seg pa
skolen. Marianna og kontaktlereren diskuterte frem og tilbake, og
ble enige om a foresla for pappa at de heller skulle snakke sammen
etter skolen og forklare pappa at det ikke er lov med telefon pa
skolen i Norge. Dette forstod pappa. Og Marianna ble veldig lettet.
Marianna og lereren fortsatte med jevnlige samtaler. De snakket
om stressreaksjoner: hvilke stressreduserende metoder som virket
best, provde ut nye metoder, diskuterte hvordan stress péavirket
leering og skoletrivsel, og de diskuterte hvilke leeringsstrategier som
passet best akkurat na.

I 2025 mottok de forste norske skolene programmet Trygg lering —
Traumesensitiv oppleering tilrettelagt for nyankomne elever (NAFO, 2025). De
pedagogiske malene er at elevene skal laere a identifisere, handtere og regu-
lere egne stressreaksjoner, slik at de kan veere i en skolekontekst med trygg
leering. Programmet er opprinnelig utviklet av Institutt for leererutdanning
og pedagogikk (ILP) UiT Norges arktiske universitet, i naert samarbeid med
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Flyktninghjelpen: Better Learning Program (NRC, 2025). Programmet er laget
for elever som har opplevd krig og flukt. Flyktninghjelpen gjennomferer pro-
grammet i 35 land. I Norge er det Nasjonalt senter for flerkulturell oppleering
(NAFO, 2025) som star for implementeringen.

For bare 20 ar siden var det ikke vanlig at en leerer hadde slike samta-
ler som Marianna hadde med sin laerer. Dersom barn i barnehagen og pa
skolen hadde opplevd krig, traumer og overgrep, snakket de ikke om dette
med barnehagelarere og laerere. Slike samtaler var reservert for psykologer,
skolehelsetjenesten og barne- og ungdomspsykiatrien. Det var spesialistene
som skulle handtere traumer og traumatisk stress. Hvorfor har dette endret
seg? Hvordan kom vi dit vi er i dag? Hvordan gikk det til at barnehagelzerere
og leerere na er i ferd med 4 spille en sa sentral rolle overfor barn og elever
med langvarige stressreaksjoner?

De neste eksemplene er historiske vendepunkt som bidro til & endre var
barnefaglige forstaelse av barns stressreaksjoner og deres behov for beskyt-
telse. Forste september 1939 ble et slikt vendepunkt.

1939: Barn og ungdom ma beskyttes mot krigen
Forste september 1939 invaderte Tyskland Polen, og andre verdenskrig var
i gang. Samme dag startet en massiv evakuering av barn fra London, som
var utsatt for bombing, til landlige omrader som ble regnet som tryggere.
Helsedepartementet hadde planlagt evakueringen i mer enn ett dr, og i lopet
av de tre forste dagene ble 1,5 millioner evakuert. Barn under 5 ar fikk med seg
mor, mens de andre, hvorav 827 000 barn i skolealder, ble assistert av 103 000
leerere som ogsa skulle drive skole. Barn og ungdom ble innkvartert i private
hjem og pa barnehjem. Om lag én million skolebarn ble vaerende i London.
De forste dagene ble det rapportert om «glade» barn som trivdes pa
«ferie» pa landsbygda, godt beskyttet mot krigen. Det tok ikke lang tid for
meldingene fra landsbygda bar preg av andre beskrivelser: Det gikk ikke bra
med barna. De sov darlig, tisset pd seg om natten, var redde og ville hjem.
Disse reaksjonene var uventede for de ansatte i helsedepartementet, og den
barnefaglige ekspertisen undret seg over at barna som var pa landsbygda,
i trygghet for krigen og kunne ga pa skole, hadde storre helseplager enn barna
som ble igjen i London og andre byer med stor utrygghet og fare for a bli bom-
bet. Barna i byene gikk heller ikke pa skolen fordi leererne var pa landsbygda.
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Figur 8.1
Faksimile Aftenposten torsdag morgen 7. september 1939: fly-alarm i London

(Aftenposten)

Torsdag morgen ffenpoflen 7. september 1939

fly-alarm i London

| .
Barna bringes ut av London og Paris. |

I dag vet viat hovedproblemet for barna pa landsbygda var at de ikke hadde tilgang
til mamma og pappa; de hadde ingen nzere omsorgsgivere som kunne gi dem
en grunnleggende trygghet i kaoset. Historiene om barna pa landsbygda gjorde
betydelige inntrykk. Boken Fluenes Herre var inspirert av barna som var uten tett
voksenoppfelging, og boken Bjornen Paddington er inspirert av en Teddy-bjern
som ble gjenglemt av et barn pa Paddington jernbanestasjon under evakuerin-
gen. Forskere stilte sparsmal, og psykologen Anna Freud observerte foreldrelose
barn for bedre a forstd hvordan barna kan nyttiggjore seg omsorg fra andre. Hun
og hennes kollegaer var opptatt av stressreaksjoner og a gi barna mulighet for
a bygge relasjoner over tid. Denne forskningen ble starten pa det vi i dag kaller
for tilknytningsforskning, og den er relevant for stress- og traumeforskningen.

Den neste hendelsen er fra California i 1979, ogsa dette ble et vende-
punkt som gjorde et betydelig inntrykk i samtiden og endret var forstaelse
av barns sarbarhet.
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1979: «Det gar over av seg selv»

Den 15. juli 1976 var 26 barn i alderen 5-14 ar pé vei til en sommerskole da
skolebussen deres ble kapret av tre beveepnede menn med nylonstremper over
hodene. En av kaprerne holdt en pistol mot hodet til bussjaferen, mens den
andre tok over rattet og kjorte bussen til et sandtak. Barna og bussjaferen
ble holdt fanget i 27 timer. I 16 av disse timene var barna nedgravd under
bakken inne i en lastebiltilhenger. De matte ga gjennom en luke i bakken og
ned en stige mens de tre mennene holdt pistolen rettet mot fangene. Stigen
ble dratt opp og luken ble dekket av en stor jernplate og gravd over. Nede
i tilhengeren hadde barna og bussjiferen en lommelykt, men de sparte pa
batteriene sa mesteparten av tiden var det helt morkt. Etter 16 timer nedgravd,
klarte bussjaferen, Ray, og Michael pa 14 ar 4 lofte pa jernplaten slik at de
fikk gravd frem og dpnet luken og tilkalt hjelp. Politiet hjalp til med mat og
drikke, avherte barn og sjafer, og serget for medisinsk kontroll for barna
endelig ble gjenforent med sine foreldre.

Den radende holdningen blant fagfolk i 1976 var at barn i utgangspunktet
var rimelig godt beskyttet mot kriser og katastrofer nettopp fordi de var barn
- de fikk ikke med seg alt som skjedde, og dersom de fikk reaksjoner, gikk
det over av seg selv. Erfaringene fra evakueringen av London var na integrert
i den barnefaglige kunnskapen: S& lenge barna ble gjenforent med trygge
omsorgspersoner, vurderte fagfolkene at barna var godt og forsvarlig ivaretatt.

Barnepsykiateren Leonore Terr hadde allerede erfaring med klinisk
oppfelging av barn som hadde opplevd skremmende og livstruende hendelser.
Hun startet et forskningsprosjekt der hun over tid fulgte de 26 barna med
forskningsintervjuer. Etter intervjuene kunne hun dokumentere at barna fikk
sa mange og sterke reaksjoner at de hadde behov for terapeutisk oppfelging.
Det var ikke tilstrekkelig a fa barna ut av den farlige situasjonen og gjenforene
dem med omsorgspersoner; de sterke reaksjonene fortsatte selv om barna
strengt tatt var i trygge omgivelser. Forskningsarbeidet ble presentert i forsk-
ningsartikler i 1979-81 og senere i boken Too Scared to Cry (Terr, 1990). Hun
argumenterer mot den rddende forstaelsen om at sa lenge barna er i trygge
omgivelser, sa «gar det over av seg selv bare en tar tiden til hjelp». Hun skriver
at for disse barna er ikke livet langt nok til at dette skal ga over av seg selv.
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Figur 8.2

Barna frigis og blir gjenforent med sine omsorgspersoner

(Los Angeles Times Photographic Collection. Foto: Rick Meyer)

Det var altsa ikke slik at barn var beskyttet mot kriser fordi de er barn. Det
kunne snarere veere motsatt: Barn er sarbare overfor kriser nettopp fordi de
er barn — de mangler livserfaring og kognitiv kapasitet til a kunne bearbeide,
forsta og handtere, slik at de blir trygge.

Forskningen til Leonore Terr var blant de forste vitenskapelige arbeidene
som beskrev hvordan barn pavirkes av traumatiske stressreaksjoner. Det er
i seg selv oppsiktsvekkende, sett i lys av at en langt tidligere hadde etablert
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en forstdelse av at voksne kunne bli sterkt preget av livstruende hendelser.
Hvorfor trodde vi at det ikke gjaldt barn? En arsak var at barn har et noe
annet reaksjonsmenster enn voksne; eksempelvis kan barn ga inn og ut av
sorgen, slik at reaksjonene deres ikke alltid blir sa synlige. Samtidig var det
en forstdelse av at det beste var a «la det ligge», og «ikke rore» i fare for at det
ble verre — den forstaelsen fremmet en tilnaerming med taushet.

Et sentralt vendepunkt i var forstdelse av barns reaksjoner pa kriser og
traumer kom da forskerne begynte a intervjue barna. Tidligere gjorde vi som
Anna Freud: Vi observerte barna, siden observasjon fremstod som den beste
og mest «troverdige» forskningsmetoden. Nar vi sa gjorde som Leonore Terr,
virkelig snakket med barna, kunne de fortelle om sine egne opplevelser, og
var forstaelse av barn ble langt mer nyansert. Vi forstod at de hadde sterke
reaksjoner pa livstruende hendelser, og at slike reaksjoner kunne vare over
tid — det vi kaller post-traumatiske stressreaksjoner.

Etter hvert som det barnefaglige kunnskapsgrunnlaget ga mer bevissthet
om barns sirbarhet og behov for beskyttelse, ble det arbeidet med a fa pé plass
rettigheter for barn — barnekonvensjonen presenteres i 1989.

1989: Barnekonvensjonen
Barnekonvensjonen bestar av 54 artikler som gir barn under 18 ar rettigheter
innen beskyttelse, omsorg, utvikling og deltakelse. Arbeidet var drevet frem
av en forstdelse av barnet som et selvstendig rettssubjekt. De nye rettighetene
bidro til & befeste et nytt syn pa barnet med storre grad av selvstendighet og
egne rettigheter — og behov. Det juridiske perspektivet ble supplert med ny og
oppdatert barnefaglig kunnskap om barns utviklingsbehov og betydningen
av trygge oppvekstsvilkar - seerlig beskrevet ved hjelp av utviklingspsykologi
og pedagogikk. Det var serlig erfaringer med barns lidelse i krig som hadde
gitt ny innsikt i barns behov for beskyttelse. Barnekonvensjonen stottet seg
pa et bredt faglig grunnlag for at barn var sarbare og trenger beskyttelse fordi
de var serlig utsatt for krig, vold, utnyttelse og fattigdom.
Barnekonvensjonen ble ratifisert i 1991 og dermed innlemmet i norsk
lov. Konvensjonen har hatt, og fortsetter a ha, en betydelig innvirkning - bade
juridisk og barnefaglig. Det er interessant & merke seg forskjellen mellom de
juridiske rettighetene og de barnefaglige vurderingene som utformer tiltakene
slik at rettighetene kan oppfylles. Eksempelvis skal det ved alle handlinger som

182



Tryggere lzering

bergrer barn, gjennomferes vurderinger som innebaerer at barnets beste skal
veere et grunnleggende hensyn (artikkel 3). Slike barnets beste-vurderinger
vil da vaere avhengige av barnefaglig kunnskap, ofte ut fra forstdelse av barns
utvikling og behov for beskyttelse.

Pa 1990-tallet var det imidlertid fortsatt et noe uavklart kunnskapsgrunn-
lag for a vite hvor mange barn som opplever kriser og traumer, hvor mange
av disse som far reaksjoner, og hvilke skader krise- og traumereaksjoner kan
fore til over tid - men her stod forskningen overfor et gjennombrudd.

1997: Skadede barn kan bli syke voksne

Legen Vincent Felitti var i ferd med & gjore en betydelig oppdagelse som utvi-
det og endret vér forstaelse av barns sarbarhet. Felitti arbeidet som lege i San
Diego, California, der han hadde spesialisert seg pa & hjelpe overvektige voksne
med a ga ned i vekt. I fem ar rekrutterte han klienter til et effektivt program
for vektreduksjon. Det ble tidlig klart at mange droppet ut av programmet
- og det til tross for at de oppnadde vektreduksjon og ensket a ga ytterligere
ned i vekt. Felitti undret seg over at de sluttet nir de opplevde sa betydelig
fremgang. Gjennom samtaler og intervjuer fikk han tilfeldig innblikk i at flere
hadde veert utsatt for seksuelle overgrep, og at det a overspise hadde utviklet
seg som en mestringsstrategi, pa ssamme mate som overbruk av rusmidler. Nar
flere av pasientene gikk ned i vekt, mistet de en viktig mestringsstrategi og
fikk derfor andre problemer som angst og depresjon. For disse klientene var
det overgrep i tidlig barndom som var det underliggende problemet.

Felitti var pa sporet av en sammenheng mellom stressende og traumatiske
opplevelser og fysiske helseplager som kunne oppsta senere i livet. Sammen
med forskeren Robert Anda planla han en storstilt befolkningsstudie som ble
gjennomfert mellom 1995 og 1997 med over 17 000 voksne deltakere: studien
ble kalt Adverse Childhood Experience (ACE). Resultatene viste at det var
mange barn som erfarte belastende opplevelser: 60 prosent rapporterte en
hendelse, og 20 prosent rapporterte tre eller flere. Dersom en hadde opplevd en
hendelse, var det hoyere sannsynlighet for at en hadde opplevd flere hendelser.
Studien kunne videre dokumentere at det var en «dose-eftekt» — desto flere
belastende hendelser, jo storre sannsynlighet for helseplager i voksen alder.
Med fire eller flere hendelser var det hoy sannsynlighet for a utvikle kroniske
sykdommer. Helseplagene var bade psykiske og fysiske, som eksempelvis
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hjerteproblemer, diabetes, rusbruk, depresjon og selvmordsfare (Edvards mfl.,
2003). Med vitenskapelig presisjon hadde forskerne etablert en sammenheng
mellom stressende og traumatiske barndomserfaringer, sosiale forhold og
helse. De viste at kronisk stress og traumatisk stress i barndommen kan gi
negativ pavirkning pa stress-systemene i kroppen, som i voksen alder kan
fore til fysiske og psykiske plager.

Forskningen ble et giennombrudd. Vi fikk utvidet barnefaglig forstaelse:
barn er sdrbare for langvarig stressbelastninger, og belastningene er kumula-
tive ved at hver belastning eker sannsynligheten for alvorlig helseproblemer
senere i livet. Denne nye forstaelsen viser oss nodvendigheten av a sette inn
tiltak sa tidlig som mulig. Tidlig avdekking, tiltak og forebygging vil kunne
gi en bedre oppvekst med mindre smerte, mer livskvalitet — og betydelige
samfunnsekonomiske innsparinger.

2010: Barns rettigheter som parerende ved alvorlig sykdom
Helsepersonelloven 10A er et godt eksempel pa hvordan barnekonvensjonen
spiller pa lag med oppdatert barnefaglig kunnskap i & utforme forebyggende
tiltak for & redusere mulige skader fra stressbelastninger. Denne loven ble
vedtatt i 2010 og gir barn rettigheter som parerende nér foresatte eller sasken
har alvorlig sykdom som vil kunne pavirke barna. Da har helsepersonell plikt
til 4 bidra med forebyggende tiltak gjennom informasjon og oppfelging -
eksempelvis & hjelpe barna til a forsta og handtere at far er psykisk syk eller
at mor har fatt alvorlig og kanskje dedelig kreft. Et naturlig tiltak vil kunne
vaere at sykepleier veileder familien og snakker direkte med barna, og legger
en plan for involvering av barnehagelarer eller leerer slik at de kan ha samtaler
med familien og barn/eleven. En faglig begrunnelse for denne loven ligger
blant annet i kunnskapen fra ACE-studien om at barn pavirkes negativt av
langvarig stress, og at de derfor trenger hjelp i form av forebyggende tiltak.
Det neste vendepunktet er terroren og massedrapene den 22. juli 2011.
I et omfattende forskningsprosjekt gjennomfert av Nasjonalt kunnskapssenter
om traumatisk stress (NKV'TS) ble de overlevende fra Uteya fulgt opp over
tid, og ett av temaene de ble spurt om, var hvordan de fungerte pa skolen.
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2011: Utgya-terroren skapte langvarige skoleproblemer

For skolestart i august 2011 ba Kunnskapsdepartementet alle skoler om
d undersoke om de hadde elever som var omkommet eller hadde overlevd
massedrapene pa Utoya. Skolene ble deretter oppfordret til & ta kontakt
med overlevende for a planlegge skolestart. Majoriteten av grunnskoler og
videregdende skoler hadde kontaktet elevene pa forhand for a forberede
skolestart, og de fleste rapporterte ogsa at det var en ansatt pa skolen de
kunne snakke med dersom de trengte det. P4 spersmal om hvorvidt skole-
eller studietrivsel hadde endret seg sammenlignet med forrige skoleér eller
studiear, svarte 30 prosent at det var blitt verre, mens hele 70 prosent rap-
porterte at skoletrivselen var uendret eller bedre. Disse tallene indikerer at
elever og studenter ble tatt godt imot ved skole- og studiestart. Tre til fire
maneder etter skole- eller studiestart rapporterte neermere 70 prosent av
elevene og studentene at skoleprestasjonene hadde endret seg til det verre
sammenlignet med aret for (Schultz & Langballe, 2016; Stene mfl., 2018).
Dette samsvarer med internasjonal forskning som viser at traumereaksjo-
ner kan fore til midlertidig kognitiv svikt med nedsatt oppmerksomhet og
konsentrasjon (APA, 2013). Det er derfor ikke uventet at sterke opplevelser
fra Uteya pavirker leeringskapasiteten. Det er heller ikke overraskende at
nedsatt leeringskapasitet kan vare over tid.

Mot slutten av det tredje skole- eller studiearet etter massakren oppga 56
prosent av elevene og studentene at deres skole- eller studieprestasjoner fortsatt
var negativt pavirket. Totalt var det sa mange som 23 prosent som oppga at
prestasjonene i hoy grad eller meget hoy grad var negativt pavirket - noe som
viser at de fortsatt hadde betydelige problemer med konsentrasjon og leering
i det tredje skole- eller studiearet. Sporsmalet vi ma stille, er om det er mulig
a korte ned tiden med redusert leering. Ved a sette inn malrettede pedagogiske
tiltak, kan vi da kompensere for den reduserte leeringen og raskere gjenvinne
tapt leeringskapasitet?

Gjennom forskningen sa vi flere gode eksempler pa at nettopp dette
var mulig: Majoriteten opplevde betydelig reduserte skoleprestasjoner, men
dersom de fortsatte pa skolen, kom de fleste elevene tilbake til sitt tidligere
karakterniva (Strom mfl., 2023), og elever nyttiggjorde seg tilpassede pedago-
giske tiltak (Skarstein & Schultz, 2022). Det overordnede inntrykket var likevel
at det var tilfeldig hvem som mottok stette, hvordan stetten var utformet, og
hvor lenge den varte (Strom mfl.,, 2016; Rekholt mfl., 2016). Disse funnene
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gir oss likevel et positivt perspektiv — det er mulig a gi mélrettede pedagogiske
tiltak for elever rammet av kriser og traumer, og vi kan gjore det innenfor det
skolesystemet vi allerede har.

Det siste vendepunktet i denne komprimerte historiske oversikten
er eksemplifisert gjennom pedagogisk hjelp for elever under Gazakrigen,
2023-2025.

2023-25: pedagogikk som ngdhjelp under Gazakrigen

Gjennom store deler av Gazakrigen ble det gitt et «skoletilbud» i Gaza gjen-
nom midlertidige leeringssentre drevet av Flyktninghjelpen. De elevene som
hadde mulighet, kom to ganger i uken til et telt eller mottes ute. Hver gang var
de samlet i en time. Leererne gjennomgikk ulike stressregulerende ovelser og
la til rette for at elevene kunne dele erfaringer om utfordringer og hvordan de
handterte utfordringene (NRC, 2025; Better Learning Program). I tillegg ble
det tilrettelagt for lek, gruppeoppgaver og innslag av tradisjonelle skolefag.
Malet med skoletilbudet var a gi elevene psykososial stotte og bygge fremtids-
hap mens krigen pagikk. Prosjektet ble finansiert av Education Cannot Wait
(ECW), et internasjonalt fond som finansierer skoletiltak i krig og katastrofer.
Fondet ble etablert i 2016 og samarbeider tett med FN om a prioritere skole
og utdanning som nedhjelp.

Bade under den forste og andre verdenskrig ble det argumentert og
kjempet for viktigheten av at elever skal gis et skoletilbud ogsa under krig.
Dette arbeidet ble viderefort av FN-organisasjoner som UNICEF og UNESCO.
I ar 2000 ble det etablert en internasjonal organisasjon for a fremme arbeidet
med utdanning i kriser, Inter-agency Network for Education in Emergencies
(INEE), og samtidig ble utdanning i kriser tydeligere definert som et eget
forskningsfelt. Likevel er det forst i lopet av de siste ti arene at barnehage og
skole har blitt vurdert som sa viktig at det defineres som psykososial nodhjelp
for barn og elever som er fanget i krig og konflikter. Better Learning Program
(BLP) gir denne typen pedagogisk ivaretakelse.
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2025: alvor, optimisme og et nytt mandat

for barnehagelzerere og leerere

De ulike eksemplene har gitt en grovkornet oversikt over sentrale vende-
punkt i var barnefaglige forstaelse av hvordan langvarig stress kan pavirke
barn i barnehagen og elever i skolen. Den forskningsbaserte kunnskapen om
stressbelastninger har tydeliggjort skadepotensialet, men ogsa gitt optimisme
ved a identifisere prinsipper for effektiv forebygging. Forebyggende tiltak og
hjelp anbefales a flyttes neermere barn og ungdom gjennom traumesensitive
pedagogiske tiltak i barnehage og skole — det er denne relativt nye kunnskapen
som har gitt leerere i barnehage og skole et nytt mandat. Siden de forebyggende
prinsippene for a redusere skadelig stress er sa tett knyttet til pedagogikken,
er det hensiktsmessig at systematisk forebygging gis i barnehage og skole.
Ofte er det mindre justeringer som skal til for at pedagogiske tiltak ivaretar
de forebyggende prinsippene som bidrar til & redusere og forebygge problemer
for barn og elever som lever med skadelig stress.

Barnehageloven omtaler ikke stresshandtering spesielt, men loven er
tydelig pa at det skal arbeides forebyggende for & fremme et trygt psykososialt
milje ved a fremme helse, trivsel, lek og leering (Lov om barnehager, 2005).
I skolen vil stressrelaterte tiltak forankres i det tverrfaglige temaet folkehelse
og livsmestring, som ble introdusert i den nye leereplanen i 2020 (LK20). Det
er disse endringene i synet pa pedagogikk og pa lererrollen som har gjort
det lettere for Marianna, i 2025, & snakke med laereren sin om hvordan det er
a ha en pappa som er i krigen og hvordan det pavirker henne.

Hvilken kunnskap er det sa barnehagelzrere og leerere trenger for a ta
dette nye mandatet? Og hva ber leererutdanningene undervise nye generasjo-
ner leerere i, for at de best mulig skal kunne gi pedagogisk tilrettelegging for
Marianna og de andre barna og elevene med stressbelastninger?

I de neste to avsnittene gis det en sammenfatning av kunnskapsgrunnla-
get for hvordan det skadelige stresset — stress som har blitt kronisk og ikke gir
seg — kan forebygges gjennom pedagogiske tiltak. Dette kunnskapsgrunnlaget
gir et teoretisk rammeverk for utforming av pedagogiske tiltak i barnehage og
skole for elever med stressbelastninger. Videre gis det praktiske eksempler pa
hva de pedagogiske tiltakene kan inneholde.
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Et pedagogisk rammeverk for a identifisere
og redusere stressreaksjoner

Naturlige reaksjoner pa unaturlige hendelser

Vi mennesker er «laget» for & handtere fare pa en fleksibel og tilpasnings-
dyktig mate. Nar hjernen oppfatter en livstruende situasjon, blir vi automatisk
aktivert og kroppen settes i alarmtilstand ved & oke stressnivaet slik at vi er
klare til kamp eller flukt. Pusten og hjertefrekvensen gker for a tilfore mer
oksygen i blodet, og blod sendes til musklene, slik at vi kan bevege oss raskt.
Vir sensoriske bevissthet gkes, noe som muliggjor raske reaksjoner. Dette
er en normal overlevelsesrespons. Nar faren er over, slar kroppen normalt av
alarmen og gjenoppretter en hviletilstand. Noen ganger klarer ikke kroppen
a sla alarmen helt av, og hjernen fortsetter a reagere som om vi befinner oss
i fare, selv om faren er over. Nar alarmen fortsetter & veere pé, kan vi forbli
i en tilstand med kronisk heyt stressnivd. Denne «falske alarmen» gir oss
stressreaksjoner og en folelse av kaos — og péavirker var daglige fungering
(Schultz mfl., 2024: Trygg leering).

Det er vanlig 4 skille mellom to overordnede forhold av stressbelastnin-
ger: kriser og potensielle traumatiske hendelser. En krisehendelse medferer en
opplevelse av a bli overveldet slik at de vanlige mestringsstrategiene ikke er
tilstrekkelig eller tilgjengelig. Kriserammede barn og elever trenger hjelp og
veiledning som et direkte tiltak og som et forebyggende tiltak. En potensiell
traumatisk hendelse er strengere definert ved at det ma ligge til grunn en
hendelse som oppleves som livstruende eller kan gi alvorlig skade.

Reaksjonene beskrevet nedenfor er vanlige stressreaksjoner ved kriser
og potensielt traumatiske hendelser:

Kriser

+ Folelsesmessige reaksjoner:
- Uro, tristhet, sinne, frykt og hapleshet.
o Fysiske reaksjoner:
- Hjertebank, rask pust, muskelspenninger, tap av energi,
sgvnproblemer.
o Atferdsmessige reaksjoner:
— Isolasjon fra sosiale aktiviteter, rastloshet.
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Traumatisk stress fra potensielt traumatiske hendelser

Figur 8.3

Tryggere lzering

Oversikt over traumatiske stressreaksjoner (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders: DSM 5, 2013)

Traumatisk hendelse

Gjenopplevelse

Aktiv unngaelse

Kognitive endringer

Aktivering

« Tanker og bilder

- Plagsomme dremmer

- Gjenoppleve hendelser

- Intense folelser ved
paminnelse

- Fysiologiske reaksjoner
ved paminnelse

« Tenke p3, ha folelser

om eller snakke om

« Aktiviteter, steder eller

mennesker

« Problemer med a

huske viktige aspekter

- Negative antakelser om

seg selv, andre eller
verden

« Redusert interesse i

tidligere aktiviteter

« Fremmedgjering

« Irritabel/ sinneutbrudd

- Uforsiktig/ destruktiv

« Arvéken

« Skvetten

« Konsentrasjonsproblemer
« Sevnproblemer

« Fysiologiske reaksjoner

ved paminnelse

« Innskrenket folelsesliv

« Klandre seg selv eller
andre

« Frykt, skyld, skam

En potensiell traumatisk hendelse, som innebzerer livsfare eller alvorlig skade,
kan utlgse traumatiske stressreaksjoner. Dersom disse reaksjonene vedvarer
over tid, omtales de som posttraumatiske stressreaksjoner. Hvis reaksjonene
varer mer enn fire uker og har et omfattende omfang, slik det er definert
i diagnosemanualen, kan et helseteam fastsette diagnosen posttraumatisk
stresslidelse (PTSD). Dette omtales ogsa som et «traume», som beskriver
reaksjonene i etterkant av en traumatisk hendelse. Barn og elever som ikke far
diagnosen PTSD, kan likevel oppleve plagsomme symptomer pa traumatisk
stress, som konsentrasjons- og oppmerksomhetsvansker samt sgvnforstyr-
relser. Barn og ungdom som har vert utsatt for overgrep, kan ogsa kjenne pa
sterke folelser av skam og skyld.

Tre faktorer er seerlig avgjorende for hvordan en potensiell trauma-
tisk hendelse oppleves over tid: 1) graden av eksponering og sanseinntrykk,
2) kvaliteten pa stotten som gis etter hendelsen(e), og 3) tidligere livserfaringer.
Eksempler pa potensielt traumatiserende hendelser er elever som har opplevd
vold i hjemmet, seksuelle overgrep, mobbing, uventet ded, ulykker, krig, flukt
og terror. Til sammen utgjor dette en relativt stor gruppe norske elever som
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baerer med seg sa dramatiske opplevelser til skolen at det kan ga ut over bade
trivsel og prestasjoner.

Flere studier viser at de fleste som utsettes for traumatiske hendelser,
klarer seg uten a utvikle posttraumatisk stresslidelse (PTSD). Det anslas at
opptil 15-30 prosent vil fa problemer av en slik art at de varer over tid og gir
betydelig nedsatt funksjonsevne (Norris mfl., 2002; Alisic mfl., 2014).

Forskere har lenge undersekt hvorfor de fleste klarer seg rimelig godt,
til tross for at de har opplevd svert belastende hendelser. Hva gjor at noen
klarer seg? Hvilke faktorer er til stede? Er det slik at de klarer det helt alene?
Gar reaksjonene over av seg selv?

Det korte svaret er at en ikke klarer seg helt alene — det er som regel
noen som har hjulpet til. Og reaksjonene gar ikke over av seg selv, det er noen
betingelser som ma vaere til stede.

Prinsipper for traumesensitiv tilnserming
i barnehage og skole

Forskningen har identifisert fem betingelser eller prinsipper som ofte er til
stede hos dem som klarer seg godt. De to forste prinsippene for 4 hdndtere en
skremmende opplevelse er a gjenopprette og bygge en folelse av trygghet og
d kunne roe seg ned. Det tredje prinsippet handler om mestringstro — vissheten
om at du kan pavirke din egen situasjon og vite at du kan fa hjelp dersom
du ber om det. Det fjerde prinsippet innebeerer & knytte kontakt med, eller
gjenoppta kontakt med, andre slik at du blir en del av et sosialt fellesskap og
har mulighet til & motta sosial stette. Det siste prinsippet er & gjenopprette
hap for fremtiden (Hobfoll mfl., 2007).

De fem prinsippene fungerer hver for seg, men bygger ogsa pa hverandre.
For barn og ungdom er det ofte en forutsetning at en eller flere voksne bidrar
til a legge til rette for at prinsippene skal bli virksomme i hverdagen. Den som
tilrettelegger kan veere leerere i barnehage eller skole, eller foreldrene - aller
helst begge. Dette er de fem prinsippene:
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1. Etablere en folelse av trygghet og stabilitet

Frykt og utrygghet gjor det vanskelig a konsentrere seg, leke og leere. Det
er mulig a redusere fryktfelelsen og gjenvinne en opplevelse av stabilitet og
trygghet ved a8 komme tilbake til barnehage eller skole og gjenoppta rutiner.
Barnehage og skole kan gi et nytt fokus og stimulere til sosial aktivitet. Rutiner
bidrar til a skape trygge og forutsigbare rammer, og gir mulighet til a justere
og nyansere fareoppfatninger — a erfare at det ikke er farlig og at det er trygt,
bade i dag og i morgen.

2. Indre ro og selvregulering

Indre ro kan oppnas ved hjelp av ulike teknikker, som puste- og avslapnings-
ovelser. Nar vi utsettes for fare, er det naturlig a bli redd, stresset og anspent
- dette er normale reaksjoner pa unormale situasjoner. Det er viktig & forsta
hvorfor disse reaksjonene oppstér, hvordan de kjennes i kroppen, og hvordan
en selv kan bidra til & redusere stressnivaet.

3. Mestringstro - kraft til a endre situasjonen

A ha mestringstro innebzrer at barnet eller eleven opplever 4 kunne pavirke
sin egen situasjon. De har da tiltro til at de kan gjore noe som forer til positive
resultater, for eksempel a roe seg ned nar de er redde og stresset. En viktig
del av mestringstroen er ogsé a vite, eller veere rimelig trygg pa, at de kan
fa hjelp av andre dersom de selv ber om det. Dette kan for eksempel vaere
barnehagelzrer, laerer, morsmélslaerer eller andre pa skolen.

4. Koble seg pa sosial aktivitet - slik at en kan motta sosial stotte
Sosial stotte er kanskje den viktigste enkeltfaktoren som hjelper mennesker
med & komme seg etter kriser og ekstreme hendelser. Det er imidlertid ikke
tilstrekkelig a bare vaere tilbake i barnehagen og skolen - leerere ma aktivt
legge til rette for inkludering og deltakelse i sosial aktivitet som muliggjor
sosial stette, altsa at barna eller elevene far positive sosiale opplevelser.
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5. Gjenopprette hap

Fremtidshép er avgjorende for a skape mening i hverdagen og i livet. Hap
er ogsd nedvendig for & skape trivsel og tilrettelegge for leering. I etterkant
av kriser og traumatiske hendelser er det vanlig at fremtidshapet reduse-
res — og kanskje forsvinner helt. A gjenopprette hap handler om a bygge
mestringstro, leere & handtere stress, trives i barnehagen og pa skolen, og bli
engasjert i lek og leering. Mye av skolearbeidet er i sin natur fremtidsrettet,
ved at leeringen forbereder elevene pa veien videre - til a bli ungdom og
kvalifisere seg til en jobb.

En kan argumentere for at de fem prinsippene ber danne et pedagogisk
rammeverk for psykososial stotte i barnehagen og pa skolen. Etter kriser og
traumatiske hendelser har barn og elever gode forutsetninger for a klare seg
rimelig godt dersom de kan nyttiggjore seg prinsippene. Det er her barneha-
gelerere og leerere har unike muligheter til & gjore prinsippene virksomme
gjennom pedagogiske tiltak.

A komme tilbake til barnehage og skole regnes som det mest effektive
forebyggende tiltaket for barn som har opplevd kriser eller potensielle trau-
matiske hendelser. Her far de struktur og stabilitet i hverdagen - og de far
tilgang til de fem prinsippene. I en god barnehage og skole vil gjerne prinsip-
pene vaere en naturlig del av hverdagen. Prinsippene er i stor grad innebygd
i aktivitetene og i pedagogikken. Likevel, for at barna og elevene lettere skal
kunne nyttiggjore seg prinsippene, er det fordelaktig om barnehagelaerere og
lzerere kjenner prinsippene og er klar over hvor nedvendige de er for 4 etablere
trygghet og redusere stressreaksjoner. Trygghet og trivsel er imidlertid ikke
tilstrekkelig i seg selv for skoleelever. Elevene trenger ogsa a leere. Derfor er
det viktig at leerere folger tett opp og snakker med eleven om hvordan stress-
reaksjonene pavirker leeringsprosessen.

I de to neste avsnittene gis det eksempler pa hvordan det teoretiske
rammeverket omskapes til pedagogisk praksis i barnehage og skole. Det for-
ste avsnittet omhandler skolen og hvordan vi kan gi nyankomne elever med
erfaring fra krig og flukt en traumesensitiv pedagogisk tilnserming.
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Tryggere lzering for elever som har
opplevd krig og konflikt

Et traumeinformert skolesystem med en traumesensitiv tilneerming inne-
beaerer at det tas hensyn til at traumatisk stress kan pavirke elevers lering,
trivsel og atferd og at det settes i gang forebyggende tiltak (SAMHSA, 2014).
I traumesensitiv oppleaering hjelper leereren elevene til 4 identifisere trauma-
tisk stress og leere hvordan det oppleves kroppslig og mentalt. Det handler
om 4 forsta reaksjonene, leere hvordan en kan forholde seg til dem, og finne
frem til effektive pedagogiske metoder som reduserer stressreaksjonene slik at
elevene kan fa en bedre og tryggere leering. Slike pedagogiske tiltak betegnes
gjerne som sosioemosjonell leering (SEL) og som psykososial stotte, og er en
del av hva lereplanen (LK20) benevner som folkehelse og livsmestring — det & gi
elever kompetanse til & handtere utfordringer i livet. Dette er gode leeringsmal
som gjelder for alle elevene, og de er sarlig relevante for flyktninger som har
kommet til Norge og er preget av hoyt stressnivé fra krigsopplevelser.

I 2025 startet Nasjonalt senter for flerkulturell opplering (NAFO) en
nasjonal oppskalering av programmet Trygg Leering: traumesensitiv opplering
tilrettelagt for nyankomne elever. Programmet bestar av fire undervisnings-
temaer, som er detaljert beskrevet i en handbok (NAFO, 2025). Undervisningen
adresserer traumereaksjoner og forklarer at dette er naturlige reaksjoner pa
unaturlige hendelser. Programmet er imidlertid utformet slik at det ikke er
traumeopplevelsene i seg selv som star i fokus. Det skilles ikke ngdvendigvis
mellom traumatisk stress og andre typer stress. Nedenfor presenteres laerings-
malene i Trygg Leering.

Spesifikke laeringsmal

 Kunnskap om hvorfor stressreaksjoner oppstar.

+ Gjenkjenne egne stressreaksjoner.

« Kunne bruke metoder for stressregulering.

« Eleven skal bli aktiv i a forseke ulike strategier og bli nysgjerrig pa
hvordan disse virker.

« Bygge mestringstro ved 4 erfare at eget stressniva kan reduseres og at
de selv kan vere aktive i den prosessen.
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o Leere om hva du kan fa hjelp til, hvem som kan hjelpe og hvordan
hjelpen kan ettersporres.

o Elever skal fortsette a diskutere stresshandtering med laerere, klasse-
kamerater og foresatte/familiemedlemmer.

Overordnet laeringsmal

o Fleksibel tilncerming til stress: Elevene utvikler eller videreforer en
aktiv og fleksibel tilnseerming i & identifisere, handtere og regulere egne
stressreaksjoner. De skal skaffe erfaring med ulike strategier slik at de
selv aktivt kan prove, feile og prove pa nytt inntil de lykkes.

o Trygg leering: Eleven far bedre forutsetninger for skolefungering —
skoletrivsel og leering.

God stressregulering handler om & oke bevisstheten om hvordan stress opp-
star, hvordan det kjennes i kroppen, og gradvis ta mer kontroll over ugnskede
tanker og stressreaksjoner. Stressregulering kan forklares som ulike mater
4 kommunisere med hjernen og kroppen pa. A «snakke» til hjernen er en
effektiv méte a fa hjernen til a sld av den falske alarmen. Det er hjernen som
har slatt pa alarmen - og da ma vi fortelle hjernen at det ikke er farlig na,
det er falsk alarm. Vi kan snakke til hjernen gjennom tre forskjellige mater:

« Avslapningsevelser
« Pusteteknikker
« Selvinstruksjon (snakke til deg selv)

Gjennom selvinstruksjon kan en prate hoyt til seg selv, eller du kan si det
inne i deg selv uten lyd. Nar du «snakker» gjennom avslapningsevelser og
pusteteknikker, kommuniserer du til hjernen gjennom kroppen. En avslappet
kropp «forteller» hjernen at alt er OK og at hjernen ogsa kan slappe av.

Anbefalinger for gjennomfaringen
A snakke om frykt og stress med elever som tidligere har opplevd dramatiske
og skremmende hendelser kan frembringe emosjonelle og sterke minner.
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Elever som har fremtredende stressreaksjoner basert pa tidligere hendelser,
har gjerne hyppige patrengende tanker om de skremmende hendelsene. Det
betyr at de er vant med reaksjonene og har erfaring med at det skjer. Mange
har imidlertid ikke fortalt om dette til voksne. Nar elever har traumatisk
stress, betyr det at det ikke er vi som paferer elevene disse tankene og reak-
sjonene — de er der hele tiden, uten at vi vet det. I Trygg Leering er det likevel
ikke slik at vi skal legge til rette for at elever skal fortelle om sine skremmende
opplevelser eller om potensielt traumatiske hendelser. Dette er et pedagogisk
program som bidrar til stressregulering og som skal fremme leering. I laerings-
prosessen oppfordrer vi elevene til a gi eksempler pa ulike typer skremmende
hendelser, hvilke stressreaksjoner som kan oppsta, og hvordan reaksjonene
kan hdndteres og dempes.

Leering - ikke terapi: Malet er a leere om naturlige stressreaksjoner, hvor-
dan de kjennes i kroppen og om stressregulering. Vi legger til rette for a dele
eksempler pa skremmende hendelser og hvilke stressreaksjoner de skaper
- dermed har vi et generelt fokus der vi unngar samtaler som beskriver hen-
delser elevene selv har opplevd. Dersom en elev begynner a fortelle om sine
personlige opplevelser, veiledes de i retning av mer generelle observasjoner.
I handboken gis det et konkret forslag til hva du kan si:

Det er ikke farlig & snakke om det som skjedde, men det er ikke
hensiktsmessig né fordi det kan bli ubehagelig for deg og for de som
herer pa. Her og nd er vi opptatt av stressreaksjonene, hvordan de
kjennes og hvordan vi kan redusere dem. S& kan en legge til: Det
er fint at du vil fortelle. Kanskje du og jeg kan snakke sammen om
det etterpa.

Normalisering og forstdelse: De fleste stressreaksjoner er automatiske — de
kommer uten at vi tenker over det. Nér elevene har et hoyt stressniva, kan vi
hjelpe dem ved:

« 4 identifisere reaksjoner og forsta hvorfor de oppstar. For eksempel:
- Jeg blir redd for heye lyder fordi de minner meg om skyting.
- Jeg mister konsentrasjonen fordi jeg blir paminnet om skytingen.
- Jeg har problemer med & sove fordi jeg er redd for & ha mareritt.
« a forklare at dette er vanlige reaksjoner,
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« a forklare at det & veere redd gjor det vanskelig a konsentrere seg og
leere pa skolen,

« a forklare at de kan laere gvelser for a redusere frykt og stress,

« atrene pa forskjellige ovelser gjor at du har flere gvelser a velge mellom
for a finne den ovelsen som passer best akkurat na.

I det neste avsnittet gis det eksempler pa hvordan barnehagelzerere og leerere
kan beskytte barna og elevene mot skremmende nyheter - slik at de ikke
trenger a veere ungdvendig redde.

Skremmende nyheter om krig og konflikt

Kriger, kriser og katastrofer blir gjenstand for omfattende og intens medie-
dekning. Vi ser skremmende bilder og herer grusomme historier gjennom
intens dekning av krig i Ukraina og Gaza. Norske politikere styrker var
militeere og sivile beredskap, og vi er inne i en ny vapenopprustning - en ny
kald krig med Russland. Hvordan skal vi forholde oss til alt dette? Og hva
skal vi si til barna i barnehagen og til elevene pa skolen?

I Barnekonvensjonens artikkel 17 gis barn rettigheter til a fa tilgang til
informasjon fra massemedia gjennom nasjonale og internasjonale kilder, og
samtidig oppmuntres det til a utvikle retningslinjer som skal beskytte barn
mot innhold fra massemedia som er skadelig for dem. Tilgangen til masse-
media er dermed en juridisk rettighet, men strategien for beskyttelse er en
barnefaglig utfordring. NRK Supernytt, etablert i 2010, og Aftenposten Jr.,
som kom noe senere, er profesjonelle redaksjoner som lager nyheter tilpasset
barn og ungdom - helt i trad med a gi tilgang til alderstilpassede nyheter. Men
hvordan beskytter vi barn mot de andre mediene som sender skremmende
voksen-nyheter i alle kanaler til alle tider?

De barnefaglige radene til foreldre var lenge at barn ble best beskyttet
mot skremmende nyheter ved a skjerme dem fra nyhetene. Dersom en fikk
barna i seng for Dagsrevyen, var «mye» gjort. I dag har vi en medievirkelighet
hvor vi ma tenke annerledes — vi beskytter barn mot skremmende nyheter
gjennom involvering, ved a hjelpe dem til a forsta.
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Dersom vi overlater barna til seg selv for & forsta hva som skjer i Ukraina
og i Gaza, risikerer vi at de blir unedvendig engstelige og redde. Barn mangler
livserfaring og kognitive forutsetninger for a skape forstéelse, slik at krigen
kan bli mindre skremmende ved at informasjonen blir mer begripelig og
héndterbar. Spesielt krevende er det for barn & fa en forstielse av et pagaende
hendelsesforlep som strekker seg over tid og som er i stadig utvikling, som
en pagdende krig.

Det er med ord og begreper vi bygger forstaelse og mening, slik at det
vanskelige kan bli handterbart. Det kan vare en god regel at jo skumlere
inntrykkene er, jo viktigere er det & snakke med barna om det.

Det er urettferdig at barn skal veere redde nar de ikke trenger
a veere det. Ofte skyldes barnas frykt at vi voksne ikke har tatt oss tid Skremmende
til @ snakke med dem. Det finnes flere grunner til at slike samtaler nyheter
uteblir. Noen ganger vegrer vi oss for a innlede samtaler fordi vi er
usikre pa hvordan vi skal formulere oss, og vi er usikre pa hvordan
barna vil reagere — om de faktisk blir enda mer redde hvis vi snak-
ker om det skumle. Via QR-koden fér du tilgang til en film som gir

mer kunnskap om hvordan barn pavirkes av skremmende nyheter.

Trygghetsskapende leeringssamtaler
For & kunne gi barn trygghet i mote med en krisepreget verden, trenger vi en
mer systematisk tilneerming som bidrar til at de skremmende hendelsene blir
forklart, slik at de i storre grad blir begripelige og hdndterbare. Veien dit gar
gjennom trygghet og leering — som kan skapes gjennom trygghetsskapende
leeringssamtaler i barnehagen og i skolen. I slike samtaler tilrettelegges det
for undring og erfaringsdeling. Bade trygghet og leering er selvstendige mal,
samtidig som de er gjensidig avhengige av hverandre. En trenger en viss
trygghet for & leere, og en blir tryggere gjennom kunnskap. Gruppesamtalen
blir et pedagogisk verktoy for & skape trygghet og leering om sensitive temaer
som skremmende nyheter - kriser, krig og katastrofer.

Et praktisk eksempel pa en trygghetsskapende leeringssamtale er sam-
talene som kan folge i etterkant av hoytlesning av boken Albert Aberg og
soldatpappaen.
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A sette ord pa det som ikke kan sies

Albert Aberg og soldatpappaen hjelper oss til & sette ord pa det som ikke kan sies og
4 finne mening i det meningslose. Albert Aberg viser vei for hvordan vi kan bygge
vennskap med dem som har opplevd krig, og hvordan vi kan snakke om krigen.

Albert Aberg bor sammen med faren sin i en heyblokk pa et sted som kan
vaere hvor som helst i verden. Albert er seks ar og har fatt en ny venn. Hamdi
er ogsa seks og bor i huset tvers over gata. Hamdis” pappa har vert soldat. I en
ordentlig krig i det landet han bodde i for. Hamdis’ pappa vil helst ikke snakke
om krigen. Det er for vondt og vanskelig. Men en dag forteller han likevel noe.

Boken inviterer til to overordnede temaer — a leere om hva krig er, og
hvordan vi kan snakke om krig med hverandre og med dem som har opplevd
krig. Et tredje tema er at nar barn er redde for krig eller andre skumle ting, sa
hjelper det & snakke med voksne om det.

Albert Aberg er skapt av Gunilla Bergstrom for mer enn 50 ar siden,
men han er fortsatt mellom fire og syv ar gammel. Den siste boken om Albert
Aberg handler om krig og vold. Boken ble skrevet i 2006, men er kanskje enda
mer aktuell i dag. Gunilla Bergstrom utfordrer oss voksne pa hvordan barn
best kan beskyttes mot skremmende bilder og ekstreme nyheter om krig.
Hennes eget bidrag var a lage en bok for barn som inviterer barna med i en
dialog der krig forklares. Malet er at samtalene og forklaringene skal fungere
som en «motgift» mot redsel og utrygghet. Dermed viser hun at den beste
maten a beskytte barn mot skremmende nyheter om krig, konflikt og vold er
a involvere dem i en dialog med trygghetsskapende forklaringer.

Figur 8.4
Soldatpappaen i samtale
med Hamdi og Albert
(© Bok-Makaren AB)

L)
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Det er skrevet en oppdatert veileder til boken som gir eksempler og Albert Aberg
rad for hvordan en trygghetsskapende leeringssamtale kan gjennom- viser vei

fores i barnehage og skole for barn i alderen 5-8 ar (Schultz, 2022).
Veilederen er skrevet med utgangspunkt i krigen i Ukraina, men
er relevant ogsa for andre kriger og konflikter — og andre skrem-

mende hendelser som skaper store oppslag i media. Ett sentralt tema
omhandler hvordan vi kan ivareta elever som selv har opplevd krig
og konflikt. Veilederen er tilgjengelig gjennom QR-koden.

Ansatte i barnehage og skole har god trening i a tilpasse forklaringer til
barnas alder og modenhet. Men selv for profesjonelle kan det veere krevende
a finne hensiktsmessige ord og begreper, samtidig som en skal kartlegge hvor
barna er i sin forstaelse: Hva de lurer pd, og hva som skal til for 4 tilfore trygg-
het og forstaelse. For & lese mer om trygghetsskapende leeringssamtaler, se
boken Krisepedagogikk (Raundalen & Schultz, 2026).

Pa vei mot en etablert pedagogisk praksis

Albert Aberg kan veere til hjelp nar vi skal komme i gang med samtaler i barne-
gruppen og klassen. For barn og elever med krigserfaringer kan det vaere
nedvendig med individuelle samtaler om skoletrivsel og leering. Samtalene
mellom Marianna fra Ukraina og hennes leerer fortsatte gjennom hele skolearet.

Marianna hadde jevnlige samtaler med leereren sin om pappa som
kriget hjemme i Ukraina. Mange av samtalene var korte og noen
ganger var det leereren som bare spurte hvor hun var pa stress-
skalaen. Marianna kunne svare «fire», som er relativt rolig. Og da
var de ferdig med den samtalen.

Da pappa noen maneder senere ble alvorlig skadet, sendte mamma en melding
til leereren. Marianna, mamma og leereren hadde et mote pa skolen der de
sammen snakket om hvordan pappa ble skadet og hvilken hjelp han far pa
sykehuset. Marianna gnsket & veere hjemme med mamma de neste to dagene.
Likevel mottes Marianna og leereren pa fredagen og diskuterte hva de skulle
si til de andre elevene i mottaksklassen. Leereren sa at det nok kunne bli vans-
kelig en tid fremover, og at det ogsa kunne veere utfordrende & konsentrere
seg pé skolen. Laereren sa:

199



Lzerere bygger samfunn

Husk pa det Marianna, at jeg er ekspert pa skoletrivsel og leering
— det betyr at jeg har en del forslag vi kan diskutere og preve ut
dersom det blir vanskelig. Og nar du begynner pa mandag sa tar
vi jevnlige moter da vi oppsummerer dagen sann at vi kan justere
og prove ut nye metoder om det er behov for det.

Samtalene mellom Marianna og leereren hennes er et eksempel pa samtaler
som er i ferd med 4 bli etablert i barnehager og skoler som pedagogisk praksis.
Det er ogsa blitt vanligere at laerere i barnehage og skole, pa en systematisk
mate, aktivt undersoker hva barna og elevene har fatt med seg av skremmende
nyheter, slik at de kan innlede trygghetsskapende leeringssamtaler. Dermed
legger vi til rette for at barn og elever skal slippe a vaere redde nar de ikke
trenger a vaere det. Dette er den nye pedagogiske ivaretakelsen av barn og
elever som har opplevd kriser og traumer.
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Lzerere bygger samfunn
Innledning

De fleste av oss har forhdpentligvis minner av en god laerer — en laerer som
hadde en spesiell betydning i oppveksten. En voksenperson som sa deg for den
du var, og ga deg bekreftelse pa at du var god nok, og at nettopp du hadde en
verdi i kraft av deg selv. En god leerer kan spille en avgjorende rolle i barn og
unges liv, langt utover det & formidle faglig kunnskap. NRK-dokumentaren
#dusameg fra 2017 viser dette pa en virkelighetsnaer mate, der tidligere elever
moter igjen en lerer som hadde en spesiell betydning i livet deres.

Lzereren kan vaere en inspirasjonskilde, en veileder og en stettespiller som
bidrar til & forme elevenes selvbilde, motivasjon og fremtidige muligheter. Det
handler om & fa hjelp til a tilegne seg kunnskaper, holdninger og ferdigheter
de vil fa bruk for i voksenlivet, men ogsa om a bidra til individets personlige
utvikling og tro pa seg selv.

Eleven har over tid fatt mer innflytelse pa egen leeringsprosess og utvik-
ling. I en bok som markerer at norsk leererutdanning fyller 200 ar, skal selvsagt
elevenes stemmer loftes frem. Elevenes egne refleksjoner avrunder derfor
denne jubileumsboka. Vi som skriver dette kapitlet, har samlet inn 200 fortel-
linger fra elever i nordnorske skoler med utgangspunkt i felgende sporsmal:
Hva er en god lcerer? Viba ogsa elevene beskrive hvordan de trodde leereren var
da deres besteforeldre gikk pa skole, og hvordan de sa for seg fremtidens lerer.

Hva en god leerer er, er et normativt spersmal, hvor svarene vil vaere
pavirket av kontekst. Forventninger til laereren og syn pa hva som kjenneteg-
ner den gode laerer pavirkes bade av tid og rom, og av hvem en sper. Barn er
ulike, befinner seg i et mangfold av livssituasjoner og vil ha et bredt spekter
av forventninger til hvordan leereren skal vare. Slike variasjoner ensker vi
a bringe frem og diskutere i dette kapitlet.

Feiringen av den norske leererutdanningens 200-arsjubileum er en
mulighet til & stoppe opp, se tilbake og reflektere over forholdet mellom
det som var, det som er, og det som skal bli. Dette perspektivet tok vi med
oss i samtaler med elever om den gode laerer ved et utvalg av skoler i Nord-
Norge. Elevene vi snakket med var naturlig nok mest opptatt av den gode
leerer i dag, noe som ogsa utgjor tyngdepunktet i teksten. Et spersmal vi
reiser i siste del av dette kapitlet, er hva lzrere, leererutdanningene, politikere
og skolemyndigheter pa ulike nivéd kan leere ved a sporre elever om hva de
mener kjennetegner den gode lerer.
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Fremgangsmate og kunnskapsgrunnlag

I perioden oktober 2024 til september 2025 besokte vi seks barne- og ung-
domsskoler: tre i Finnmark, én i Nord-Troms og to i Nordland. Skolene ble
strategisk valgt for & ivareta perspektiver bade fra mindre og sterre steder,
i innland og ved kysten. I tillegg onsket vi a inkludere det kulturelle mang-
foldet i den nordnorske konteksten ved a samtale med elever med kvensk
tilknytning og elever fra skoler i samiske kjerneomrader. I flere klasser var
det ogsé elever som var kommet til Norge sammen med foreldre som var
arbeidsinnvandrere eller flyktninger fra krigsherja omrader.

Vi snakket med elever i én til to klasser pa hver av de seks skolene.
I samtalene la vi til rette for jevnbyrdige gruppesamtaler i elevenes klasse-
rom sammen med samtalepartnere som har ulike roller. Foruten oss og
elevene, deltok ogsa larere, assistenter, og i de fleste tilfeller rektor og ogsa
skolesjef/oppvekstleder. En av oss fra universitetet ledet samtalene, de andre
fra universitetet observerte og noterte ned det elevene sa. Notatene ble sa
skrevet inn i et felles dokument for videre gjennomlesing og diskusjon. Ut
fra fortolkning og felles refleksjonssamtaler presenterer vi her det vi mener
trer tydeligst frem av materialet.

I tillegg til notater og observasjoner fra samtalene bestar vart kunnskaps-
grunnlag ogsa av flere tegninger med og uten tekst. Tegningene illustrerer
oftest de tekster som elevene har skrevet, og stotter i stor grad opp under
hva som kom frem i samtale med elevene. Vi har derfor valgt a presentere
resultatene av véare analyser av tegningene som del av den helhetlige fremstil-
lingen av elevenes perspektiv pa den gode leerer. I kapitlet blir ogsa noen av
tegningene tatt med for & visualisere hva elevene mener en god larer er, og
hva en god lerer gjor.

A samtale med elever hvor vi som leder samtalen er ukjente for dem,
byr pa utfordringer som er viktig a adressere. Var tilstedeveerelse i gruppe-
samtalene kan prege elevenes muntlige deltagelse. I tillegg deltok klassens
leerere og i noen tilfeller rektor, skolesjef eller oppvekstleder fra kommunen.
Slike asymmetriske maktrelasjoner kan ogsa virke inn pa maten elevene kom-
muniserer pa, og pad hva som blir sagt. Elevenes tegninger har i sa mate til
hensikt & komplementere elevutsagnene. I kapitlet har vi i stor grad brukt
direkte sitater fra dialogene med elevene. Det elevene har sagt er gjengitt med
innrykk i teksten eller med anforselstegn nar elevsitatet inngar i lopende tekst.
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Elevenes perspektiv pa «den gode laerer»

Et tema i samtalene med elevene og i tegningene var hvordan de sa for seg
leereren i gamle dager, for eksempel da deres besteforeldre gikk pa skolen.
Vi fikk ganske ensartede fremstillinger av en streng og autoriteer leerer, som
gjerne brukte fysisk straff. Noen av de samiskspraklige elevene nevnte ogsa
at deres besteforeldre ikke fikk lov til & snakke samisk pé skolen. Det meste
av materialet vart omhandler imidlertid elevenes beskrivelser av hva en god
leerer er for dem i dag, og hva en god laerer gjor. Det er ulike kvaliteter ved
den gode leerer som trer frem i disse beskrivelsene. Gjennomgéende finner vi
at elevene hevder at den gode laerer, akkurat som i gamle dager, ma veere litt
streng, men samtidig ma laereren i dag respektere elevene og veere rettferdig.
Den gode leerer ma ogsa vere snill. Vi skal se naermere pa ulike nyanser av
hva elevene forteller oss.

Litt streng - hvis ikke blir det kaos

Nar elevene forteller hva en god leerer er, er de for det forste opptatt av at en
god leerer er en som har kontroll. Hvis leereren ikke tar kontroll, blir det ifolge
en av elevene bare tull:

En leerer ma ordne slik at vi gjor det vi skal og ikke tuller med
reglene da blir det sainn mandag er det kake, tirsdag er det d ga
tur, onsdag gjore hva vi vil, torsdag tegne og fredag gjore hva vi
vil. Det blir ikke bra.

For a ha kontroll mener elevene at en god lerer er litt streng og griper inn
hvis det er behov for det. Flere av elevene vil ha strengere leerere: «Hvis du
gjor noe dumt sa synes jeg leererne skal vare strengere.» Elevene mener at
lzereren ma vzere litt streng for at elevene skal oppfere seg ordentlig, og darlig
oppforsel ma ifolge elevene fa konsekvenser:

Hvis noen ikke oppforer seg ma det fi en konsekvens, men ikke
sd stor konsekvens. En god lcerer er en som gir en konsekvens hvis
eleven ikke oppforer seg — men ikke for streng. Hvis det ikke er en
konsekvens, sa fortsetter det jo bare.
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En av elevene utdyper med a si at en god laerer «passer pa hvordan elevene
snakker sann at det ikke blir sa mye banning.» En annen mener at en god leerer
ma folge godt med nar det gjelder baksnakking og «preve a stoppe det og ogsa
stoppe falsk informasjon.» Det er interessant at elever helt ned til barnetrinnet
faktisk er bevisste pa fenomenet falsk informasjon. Noe til ettertanke!

Elevene knytter videre det & ha kontroll til laererens tilrettelegging for
leering: «En god leerer er en som faktisk kan laere fra seg. Han ma vere litt
streng hvis ikke blir det mye kaos. En god lerer er en som gir oss litt vans-
keligere lekser enn de vi far pa vart trinn.» En av elevene mente at leereren
«burde vere litt mer fysisk mot de som ikke oppferer seg». Dette utsagnet
representerer imidlertid et klart mindretall.

Behandler alle likt
Jevnt over var elevene opptatt av respekt og rettferdighet, noe folgende sitater
uttrykker:

En god lcerer respekterer alle elevene pa skolen. En god lcerer skal
ikke gjore narr av noen og han skal tdle at det er utlendinger i klas-
sen. Alle skal ha mye respekt. En god lcerer er snill og bryr seg om
alle i klassen helt likt. Alle mennesker pa jorda er like mye verdt.
Likt er viktig for en god lcerer. Gode leerere skal ikke kjefte pa oss
hvis vi tuller i timene. De skal snakke med oss pad en rolig mdte.

Elevene knytter respekt og rettferdighet ogsa til leering. De mener at en god
leerer «er god a forklare», «hjelper alle» og «passer pa at alle forstar». En god
leerer favoriserer ingen ifolge elevene. Som de sier: En god laerer har ikke
«favoritt-elever» eller en «gull-elev».
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Figur 9.1

En snill og omtenksom lcerer

& _I:L%E_i'j' { €6 Shiyg |

Lytter og prever «onkli» a forsta hva vi sier

Elevene gnsker at laereren skal bry seg om alle, bade enkeltelever og hele
klassen. Laereren skal gi trost nar elevene har slatt seg og forseker sa godt hen
kan a forsta eleven. En av dem beskriver leererens innsats for a forsta elevene
gjennom dette eksemplet:

Dersom en elev kommer for seint sd skulle lcereren sporre: Hvorfor
kom du sa seint, og prove a forstd hvorfor han kom for seint.
Kanskje hadde eleven forsovet seg, og mamma var ikke hjemme, og
han matte ordne frokost selv. Og det var derfor han kom for seint.

Onsket om at lereren er hyggelig og empatisk trer tydelig frem. Elevene vil at
lzereren skal troste og ta vare pa oss. Den gode laereren omtales som hyggelig,
snill, hjelpsom og omsorgsfull, og videre som en som tuller litt med oss, er glad
og positiv. Elevene gnsker god stemning i klasserommet. Laereren bor ogsa ta
initiativ og forseke a ordne opp dersom noe er ugreit, som en av dem sier: «En
god leerer er en som ser det pa meg hvis jeg er trist og at hun snakker med oss
sammen utpa gangen slik at man far ordnet opp raskt, ellers kan det bli verre
og man blir mer mobbet og saret.» En annen sier folgende: «Jeg vil ha en leerer
som kan passe pd meg og beskytte meg fra farlige folk.» Elevene er opptatt av
kort responstid nér noe ikke er slik det skal veere, og lofter frem at bade tillit
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og tilgjengelighet er viktig: «En leerer ma veere sann at man kan fortelle hva
som har skjedd i friminuttet og man kan ikke vente til dagen etterpa. Det ma
liksom tas med en gang.» Elevene sier at en god leerer horer pa deg hvis du har
problemer, tar deg pa alvor og ikke minst sper hvordan du har det. Som en av
dem sier: «En god leerer horer og lytter og prever onkli & forsta hva vi sier.»

Figur 9.2

En leerer som bade ser og lytter til elevene sine
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Elevenes beskrivelse av den gode laerer er helt i trad med hva forskere tidligere
har lagt vekt pa nar de har beskrevet bade foreldrestiler (Baumrinds, 1991) og
leererstiler (Wentzel, 2002), hvor dimensjonene kontroll og varme er sentrale.

Kontroll handler om at laereren stiller tydelige krav og har forventninger
til elevene. Elevene skal kjenne godt til hvilke regler som gjelder, og aller helst
har de medvirket i utforming av skolens og klassens regler. En laerer som er hoy
pa dimensjonen kontroll reagerer konsekvent ved brudd pa det som forventes.
Varme assosieres med empati og evne til & vise omsorg. Grad av varme knyt-
tes til lererens relasjonelle kompetanse, der det a se, lytte til og seke a forsta
eleven - i tillegg til det & vere rettferdig — star sentralt (Wentzel, 2002).

Med utgangspunkt i varierende grad av kontroll og varme trer fire laerer-
stiler frem: Leereren som har mye kontroll og mye varme benevnes av forskerne
som autoritativ. Leereren som har mye kontroll, men lite varme er autoritcer.
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De to leererstilene som begge har lite kontroll er enten forsemmende (ogsa lite
varme), eller ettergivende (lite kontroll og mye varme). I utdanning av leerere
har denne teoretiseringen av leererrollen vert pa pensum i flere tiar (Nordahl,
2019). Vi konstaterer at elevenes beskrivelser av den gode leerer treffer som
hand i hanske med den autoritative laererstilen som loftes frem i utdanningen
av leerere.

Det er tydelig at elevene ogsa ser dimensjonene kontroll og varme i sam-
menheng, seerlig nar de uttaler seg om leererens rolle nar det gjelder konflikter og
mobbing. I slike tilfeller trenger de laerere som beskytter dem, tar det som skjer
pa alvor og som evner a ordne opp. En av dem sier: «<En god leerer er en som
tar ting serigst. En god leerer ma ta mobbing alvorlig og sperre den som plager
meg; hvorfor gjorde du dette?» En annen uttrykker det samme og bringer ogsa
opp aspektet med leererens ansvar for a sikre rettferdighet og balanse i makt:

En god lcerer bryr seg om at venner ikke blir uvenner og passer pd
at vi ikke krangler. En god leerer sier at nd kan dere ga og tenke
litt hver for dere hva dere har gjort. Laereren md passe pd sd det
ikke blir 1 mot 2 eller 2 mot 3.

En av elevene vi snakket med, uttrykte tilfredshet med leererne pa egen skole
i kontrast til andre skoler hun kjente til: «Det er ikke for mye eller for lite fasthet
fra de voksne pa var skole, men pa andre skoler er det noen som lar mobbing
skje fordi de ikke vil blande seg inn.» I forlengelsen av dette er det interessant
at forskere har funnet sammenheng mellom lererstiler og leeringsmilje. Den
autoritative leererstilen var den som fungerte aller best i klasserommet, og der
lzereren i storst grad lyktes med 4 legge til rette for elevenes trivsel, motivasjon
og leering (Wentzel, 2002).

Ma kunne lzere fra seg

I samtalene var elevene opptatt av leererens méter & undervise pa. De hadde
et overraskende mangfold av meninger og kommentarer knyttet til leerernes
leeringsmater og undervisningspraksis. En god leerer er en som er «flink a leere
fra seg», som en av elevene beskrev det. Flere andre brukte ogsa formulerin-
gene «d leere fra seg» eller «laere bort» nar de snakket om leererens undervis-
ning. Vi ble nysgjerrige pa hva som egentlig ligger i denne formuleringen.
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Rent teknisk kan det forstas som det & formidle egne kunnskaper til andre.
Elevene mente imidlertid at det 1a noe mer i utsagnet «a leere fra seg». De ga
uttrykk for at dette innebar en kombinasjon av faglig kunnskap, formidlings-
egenskaper og ikke minst relasjonell kompetanse. I tillegg ma leereren skape
engasjement og motivasjon for leering. En god lwrer ser de totale behovene
i en klasse. Som en av elevene sa: «Laereren ma passe pa at alle forstar», noe
som ogsa er en del av det «4 lere fra seg». Med andre ord er det kompliserte
og sammensatte prosesser som skaper laering, noe elevene var tydelige pa.

Vikan forsta elevenes utsagn i lys av den danske pedagogen Knud Illeris
sine tre ulike dimensjoner ved leering. Han mener at leering handler om inn-
hold, som er det kognitive aspektet ved leering, det konkrete som skal leres.
Leeringens drivkraft er ogsa en nedvendig dimensjon ved leering og omhandler
motivasjon, folelser og vilje til leering. Hva driver leering frem hos elevene?
Leeringens samspill handler om det relasjonelle og sosiale aspektet ved leering,
det kan vaere relasjonene mellom elever, mellom foreldre og laerere, mellom
leerere, og kanskje den viktigste i denne sammenhengen: mellom larere og
elever (Illeris, 2012).

Figur 9.3

En leerer med kontroll og oversikt
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Vi merket oss underveis i samtalene at fi elever direkte nevnte laererens fag-
lige kunnskaper som viktig for en god leerer. En av de tydeligste uttalelsene
kom fra en elev som beskrev en god lerer som «en leerer som kan det han
underviser i». Han brukte en av leererne han hadde som eksempel: «Harald
kan mye om 2. verdenskrig — han kan undervise uten manus.» Eleven fortalte
om en laerer som klarte a engasjere klassen i et interessant tema, som brukte
sine kunnskaper pa feltet, og som frigjorde seg fra boka. Et annet eksempel
er en elev i en annen klasse som definerte en god leerer slik: «<En smart leerer
er en som kan fortelle masse og som vet masse.»

Vi vil laere oss a spille gitar!

Hvis vi tar et skritt tilbake fra det sterke sokelyset pa leererens kvaliteter, og
heller ser pa hva slags innhold i undervisningen elevene etterspurte, var et
tilbakevendende tema pa alle skolene onsket om mer praktiske fag og under-
visning som tar kroppen og fantasien i bruk. Noen ville ha mer musikk: «Det
er goy. Vi kunne bruke alt som er i skapene, det gjor vi ikke sa mye mer na.
Vi vil leere oss 4 spille gitar.» I skapene sto gitarer og musikkinstrument av
ulike slag, men ifolge utsagn fra bade rektorer og leerere sa satte kommune-
gkonomien en stopper for & drive musikkundervisning pa samme niva som
de hadde gjort for. I en annen sammenheng ble sloyd-undervisninga etterlyst:

Vi har jo hatt sloyd. Da vi hadde sloyd sd leerte vi mye. Det var
veldig bra for oss. Det er mange som er snekkere og mange som
onsker d bli det. Sloyd er et bra fag, men sloydsalen er stengt. Jeg vil
at sloydsalen skal veere oppe og ga. Vi bor ha sloyd en gang i uka.

Eleven begrunnet gnsket om sloyd med at det var bade laererikt og bra for
klassen som helhet. Vi tenker at elever klarer a se at praktiske og estetiske
fag fordrer evner til samarbeid og kommunikasjon, ved siden av at det gir
ferdigheter knyttet til blant annet motorikk og koordinasjon, kreativitet og
problemlgsning.

Generelt var elevene frustrerte over at spesialrom og utstyr fantes, men at
det samtidig ikke var okonomi til & drive denne formen for undervisning. Dette
er en situasjon som dessverre er gjenkjennbar i mange skoler bade regionalt
og nasjonalt. Arsakene til denne nedprioriteringen er flere: for eksempel en

212



Den gode laerer

storre satsing pa kjernefag for & forbedre elevenes prestasjoner i lesing, reg-
ning og skriving med tanke pa internasjonale og nasjonale undersekelser;
en prioritering av fag som ikke trenger spesialrom og utstyr; og ikke minst
utfordringer med & fa tak i leerere som har de kvalifikasjonene som trengs.
En av kritikkene mot den nye femarige leererutdanningen som ble innfort
nasjonalt i 2017, er at de nyutdannede laererne har for smale fagkombinasjo-
ner nar det gjelder hva skolene, og da seerlig i distriktene, uttrykker at de har
behov for - en utfordring som ble aktualisert i samtalene med laererne ved
flere av skolene vi besokte. Laererutdanningen fra 2017 gjenspeiler de innforte
kompetansekravene for tilsetting pa ulike trinn i skolen, hvor det var de skrift-
lige fagene som ble vektlagt. Praktiske og estetiske fag har som folge av dette
ikke fatt tilstrekkelig plass pa leererutdanningene, og med sma kull blir det
stadig feerre leerere med denne kompetansen i norsk skole. Det er interessant
a se elevenes savn etter praktisk-estetiske fag i lys av at leererutdanningen
i sitt utgangspunkt for nesten 200 ar siden hadde et ganske sterkt fokus pa
fagene Praktiske gvelser og Sang og Orgelspill (se kapittel av Larsen i boka).
I stortingsmeldingen En mer praktisk skole (Meld. St. 34) svinger pendelen
imidlertid litt i motsatt retning igjen. Med utgangspunkt i negative resultattall
og okt fraveer i skolen, foreslas en sterkere satsing pa mer praktiske fag i skolen.
I tillegg vektlegges ogsa mer praktiske arbeidsmater i alle fag i skolen - saerlig
for mellomtrinnet og ungdomstrinnet.

Gjor timene litt artig

I samtalene med elevene lurte vi bade pa hva som motiverer og skaper vilje til
leering, og hva som engasjerer dem emosjonelt. Elevene var i stor grad opptatt
av hvordan leeringsstiler og aktiviteter berorte dem. Morsom og artig var
begrep som stadig dukket opp. Elevene sa ut til a koble sin leering til positive
emosjoner. En av elevene mente at en god lerer er «en som laerer fra seg ting
pa en lett og morsom mate». En god leerer er en «leerer som gjor timene litt
artig» sa en annen av elevene, en uttalelse vi fikk hore jevnlig i samtalene. Vi
ba innimellom om eksempler, og eksemplene vi fikk handlet ofte om praktiske
leeringssituasjoner som for eksempel undervisning i kunst og handverk, dra
pa turer eller gjore matematikk i skogen. En gruppe elever pa en av skolene
nevnte sine egne leerere som eksempler pa gode lerere, og fremhevet at «de er
artige og de gjor artige ting» — og «de gjor undervisninga goy - de er kreative».
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I diskusjonene rundt den gode leerer generelt, ble kreativitet og improvisasjon
vektlagt av flere. En av elevene pekte pé at en god lerer ikke er avhengig av
«boka», men finner pa ting selv og han sammenlignet dette med a spille et
instrument: en som er god folger ikke notene slavisk, men improviserer og
legger inn noe eget — «han folger jo ikke bare bruksanvisninga». Elevene
var ogsa opptatte av hva de ville gjort dersom de var leerere, som en av dem
uttrykte det: «Jeg ville gjort masse goy — men sinn at de leerte noe.»

Ilikhet med flere lignende utsagn, var artig og goy begreper som generelt
ble koblet til bedre leering, og ikke til at en leerer nodvendigvis skal veere en
konstant artig og morsom person. Elevene vil ha en leerer som legger til rette
for leringsglede og leeringslyst, leering som berorer dem emosjonelt og som
skaper vilje til leering og motivasjon for leering. Dette er i trad med Illeris’
(2012) begrep om leeringens drivkraft som en sentral dimensjon i leerings-
prosessen. A oppleve leeringsglede fremstar som viktig, noe flere studier pre-
sentert i Danielsen og Rosey (2025) viser.

Figur 9.4

En leerer som bidrar til elevens trivsel
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Sorger for at vi er aktive

Variasjon i leeringsformer var et gjennomgéende tema i samtalene véare. En av
elevene uttrykte det slik: «en god leerer er en leerer som kan gjore forskjellige
aktiviteter i timene, som er variert.» En annen beskrev en ensket skoledag
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slik: «at skoledagene er mer variert. At vi for eksempel har lek i en time- en
lek vi kan leere av.» Flere elever formulerte dette pa ulike mater, men felles
for dem var at de satte pris pa a jobbe pa mange forskjellige mater i lopet
av skoledagen. @nsket om en mer praktisk tilneerming kom ogsa tydelig
fram: enten ved at flere praktiske fag ble etterspurt, eller ved at de arbeidet
mer praktisk i de fagene de allerede hadde: «En god leerer sorger for at vi er
aktive.» Elevene trakk fram flere konkrete eksempler pa praktiske aktiviteter
de hadde hatt glede av. For eksempel fortalte en klasse at de hadde veert pa
besok hos en reindriftsfamilie, noe de syntes var goy. Uten tvil onsket elevene
seg flere praktiske fag og undervisningsformer som i storre grad aktiviserte
dem: «En god leerer skal lage gode aktiviteter- sann at det blir morsommere,
f.eks. kunst og handverk, for det er mange glade i.»

Elevene vi snakket med sa mange muligheter for & arbeide med praktiske
leeringsmater ogsa i teoretiske fag som matematikk: «Vi burde veert mer i akti-
vitet mens vi leerer. I 5.klasse hadde vi ute-matte, vi var rundt omkring i skogen
og hadde mattestykker, og sa sprang vi.» Flere elever trakk fram gnsket om mer
praktisk leering i alle fag, som denne eleven som snakket om matematikk: «En
god leerer er en som gjor at det blir goy pa skolen. Hvis vi for eksempel i matte
ikke bare skriver i boka, men at vi gjor noe fysisk nar vi skal leere matte.»

Generelt var mange elever opptatt av a fa mer fysisk aktivitet og hand-
lingsorientert leering. En av elevene uttrykte det slik: «Det [undervisningen]
burde vere mer fysisk. Vi burde bevege mer pa oss, det finnes ulike mater
a leere pa. Vi leerer ikke bare nar vi sitter.» Elevenes perspektiver pa hva god
leering er, er bade spennende og gjennomtenkte. De har interessante og
rasjonelle argumenter, og ser pa sin egen leering med et metablikk. Som en
elev sa det: «Jeg mener vi skulle vaert mye mer ute. Forskerne sier at unger
ma vaere mye mer ute. Vi er for mye pa skjerm bade pa skolen og hjemme.»
Temaet skjermbruk kom opp i flere samtaler, hovedsakelig som en bekymring
fra elevenes side over mye skjermbruk totalt sett. Skjermbruk pa fritida ble
ogsa nevnt — noe som selvsagt ligger utenfor skolens og leererens kontroll.
Elevene er kanskje de som har best oversikt selv, og gjennom samtalene vare
viste de reflekterte kunnskaper om overdrevet skjermbruk. Da Skjermbruk-
utvalget lanserte sin utredning Trygg og malrettet bruk av skjermer for barn
og unge i 2024 (NOU 2024:20), var noen av forslagene fra utvalget ganske
nare det elevene selv nevnte; for eksempel mer bruk av beker pa skolen og
mer aldersbegrenset tilgang.
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Fokuset pa laererens evne til & skape god og variert undervisning ligger
ogsa tett opp mot Elevpanelets konklusjoner (Meld. St. 34 (2023-2024)) hvor
elever i et nasjonalt «ekspertpanel» i forbindelse med stortingsmeldingen
onsket seg en mer variert skoledag og a veere mer aktive. Dette ble eksempli-
fisert med aktiviteter som gruppeoppgaver, mer kreative oppgaver, tverrfaglig
arbeid, fysisk aktivitet og det & veere mer ute. Elevene vi snakket med, brukte
lignende eksempler pa aktiviteter de likte og mente var goy.

Figur 9.5

Eleven jubler ndr leereren sier at i dag skal vi ut pa tur (oversatt fra samisk til norsk)
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En robot har ikke hjerte!

Hva sier sa elevene nér vi sper dem om hva den gode laerer er i fremtiden?

KI og nye muligheter knyttet til teknologi dukket naturlig nok opp
nar elevene snakket om den gode leerer om 50 ar. I flere av samtalene ble
det reist spersmal om roboter i fremtiden kommer til 4 ta over rollen til
leererne, noe elevene mente var en svaert darlig idé. For det forste var elevene
krystallklare pa at de trenger at leereren er en varm og forutsigbar person
som de kan stole pé:

En robot har ikke hjerte og er ikke omtenksom. Roboter kan glitche
og bli odelagt. Jeg stoler ikke pd en robot. Den kan bli helt koko
og henge oss etter kleerne uten at vi har gjort noe.

Andre elever trakk frem at roboter, i motsetning til leereren, ikke nedvendigvis
ville handlet til elevenes beste:

Du bor ikke stole pa en robot. Det kan veere elever som ikke har lyst
til d leere. De kan si, «kan du ga d ordne oss en seng», og roboten
svarer ja. Roboten vil aldri ditt beste, men en leerer vil ditt beste.

Et interessant underliggende budskap i overnevnte sitat er elevens perspek-
tiv pa leereren som den som bestemmer over eleven og som bestemmer til
elevens beste. Det samme formidles av en av de andre elevene: «<Med en
robotlerer hadde vi sikkert bare tatt TV-kvart i stedet for lese-kvart. Og bare
jobbet pa iPad’n. Vi ville ikke skrevet setninger, men bare sett pa youtube.»
Nér elevene naermest avfeier at fremtidens leerer kan veere en robot, handler
det i stor grad om dimensjonen kontroll (Nordahl, 2019), men ogsd om den
andre dimensjonen ved en autoritativ lerer, altsa varme. Selv om elevene
mener at leereren ogsa i fremtiden skal vaere et menneske, vekket samtalen
om roboter som larere interesse, noe vi sa flere eksempler pa i elevenes
tegninger (figur 9.6).
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Figur 9.6

Viser en «empatisk» robot-lerer
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Det mest fremtredende nar elevene beskriver en god lerer i fremtiden, er at

hen er et varmt menneske. Elevene forteller at de trenger en laerer som stotter
dem og hjelper dem i smatt og stort, og at de ikke ville stolt pa at en robot
kunne hjulpet dem slik en laerer kan: «Mennesker har stgrre hjerte. En robot
kan ikke hjelpe. Den skjonner ikke hva vi trenger. Og hadde du en robot som
svommelarer hadde den ikke reddet deg hvis du druknet.»
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Veien videre

I dette kapitlet har vi tegnet et bilde av 200 elever sine fortellinger om den
gode leerer. Hvordan kan laerere, laeererutdanningene, politikere og skole-
myndigheter pd ulike niva opplyses og inspireres av de elevene vi har snakket
med? Visom er leererutdannere; tar vi innover oss de innspillene vi har fatt?
A styrke den relasjonelle og undervisningsmetodiske kompetansen til nye
lzerere vil utvilsomt veere en nedvendig satsing, slik vi tolker og forstar elev-
enes utsagn og tegninger. Stikkord her er blant annet styrking av ferdigheter
som empati, kommunikasjon, konflikthandtering og inkludering. Mye av
dette kan ivaretas med storre sokelys pa klasseledelse. Videre mener vi det
er viktig a styrke de nye leerernes faglige og didaktiske kompetanse i varierte
undervisningsformer, ogsa med innslag av praktisk-estetiske leeringsprosesser.
Dette vil kreve mer samarbeid mellom de ulike fagene i leererutdanningene,
noe som i neste steg kan bidra til sterre engasjement og mer motivasjon for
leering hos elevene.

I en langsiktig og historisk forstdelse av leererutdanning ser vi at pen-
delen har svingt litt fra side til side, noe leererutdanningen trolig vil fortsette
a gjore ogsa i fremtiden. Uansett hvordan leereplaner og leererutdanningene
er utformet, vil det alltid vaere en ressurs a inkludere elevenes erfaringer og
tanker om det som for dem kjennetegner den gode laerer, den gode under-
visning og den gode skole. Na ligger ansvaret pa oss for & imgtekomme
forventningene elevene har til vare leererutdanninger, og vi utfordrer herved
leerere, politikere og skolemyndigheter pa ulike niva til & reflektere over hva
de 200 elevene har fortalt oss.
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ved Nasjonalt senter for flerkulturell oppleering, NAFO.

Randi Hege Skjelmo er forsteamanuensis i pedagogikk ved Institutt for
leererutdanning og pedagogikk ved UiT Norges arktiske universitet. Hun
har doktorgrad fra samme sted med avhandlingen Endringer i norsk all-
mennlererutdanning — mot en sterkere enhetlighet. De senere ar har hun
arbeidet med utdanningshistorie for perioden 1700-1945, blant annet
i forskningsprosjektet Oppstart av leererutdanning i nordomradene. Et
omfattende kildemateriale er samlet inn fra nordiske arkiver sammen med
professor i historie Liv Helene Willumsen, og ligger til grunn for en rekke
nyere publikasjoner knyttet til tidlig utdanning og misjon.

Siw Skrovset er dosent i utdanningsledelse og instituttleder ved Institutt for
leererutdanning og pedagogikk ved UiT Norges arktiske universitet. Hun
er ogsa leder av Faglig rad for leererutdanning. Hun har veert leerer, praksis-
leerer og skoleleder i ungdomsskolen, og hennes forskningsinteresser kan
overordnet sis & vere ledelse av skoleutvikling og leererutdanning.
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Lzerere bygger samfunn

Astrid Strandbu er professor i pedagogikk og assisterende instituttleder for
etter- og videreutdanning ved Institutt for leererutdanning og pedago-
gikk ved UiT Norges arktiske universitet. Strandbus forskningsinteresser
omfatter blant annet utviklingsarbeid i partnerskap mellom utdanning
og barnehage/skole, skole-hjem-samarbeid og elevens/barns posisjon
i familien og pa ulike offentlige arenaer.

Liv Helene Willumsen er professor emerita i historie ved Institutt for arkeo-
logi, historie, religionsvitenskap og teologi ved UiT Norges arktiske uni-
versitet. Hun har to doktorgrader, én i litteratur om Regine Normann fra
Universitetet i Bergen og én i historie om trolldomsprosessene i Skottland
og Finnmark fra University of Edinburgh. Hun har skrevet tekstene til 91
minnetavler pa Steilneset minnested, som er bygd til minne om ofrene for
trolldomsprosessene i Finnmark pa 1600-tallet. De senere éars forskning
har innbefattet utdanningshistorie og tidlig misjon i Finnmark, studier
utfort sammen med Randi Hege Skjelmo. Willumsen mottok Kongens
fortjenstmedalje for sitt akademiske arbeid i 2019.

Ketil Zachariassen er forsteamanuensis i moderne historie ved Institutt for
arkeologi, historie, religionsvitenskap og teologi ved UiT. Zachariassen
har i sin forskning vert saerlig opptatt av urfolks- og minoritetshistorie,
nordnorsk regionalisme og politiske, kulturelle og okonomiske modernise-
ringsprosesser i landsdelen. Han var medlem av Sannhets- og forsonings-
kommisjonen fra 2018 til 2023.

224



	Xa1d3fd40b4fe218e25274882e146d684fa40d4c
	X0875e734198ceb05ac9ad0aa80a857fec3d0b52
	Xc3b7d321ad49f8bdb3816e4238813dbd4819875
	kilder
	X3b22f1cd1c8b96e3618c78b16e99085e49f8814
	innledning
	X0d34b8a96ee9a1107a21b9590ae944a461cadda
	_Hlk206175335
	_Hlk206176527
	Xe6242c05e56f1a59cb6258ae10849dbc24a023e
	X8f004e43b0ff6ad0fdc37053f72b11c4e6f1247
	_Hlk215502402
	_Hlk215502625
	finansiering
	X0ba0aa1078f8038cbee0ebb129a37ae2ff0032b
	krigsårene
	foreldreaksjonen
	X3e94caacc3cb5e6bc36c296772836d5ed75a9d8
	etterkrigstiden
	utbygginger
	avslutning
	innleiing
	X473f0fd34f4147ba25dc1fd398e356917a8691f
	_Hlk201068562
	_Hlk201838529
	_Hlk201828126
	_Hlk203058661
	Xf044b85a0174065cba5123fad552cbf0814da59
	_Hlk202876315
	_Hlk202972855
	_Hlk202966556
	_Hlk203060663
	_Hlk203054346
	section
	X327f5e4f7b89f9864f22e9da62fc4bbafe8721f
	X5f16ef7687f1b1031341fd6242b8e28182699cc
	Xc17c05b05d8c37109f81dbcd3a74be79ca3317d
	X84b74023826328091cfbe59b8fe8118bb842514
	X0e9d1472e03a5f874f3ffd25a0d302f6db428c7
	X0aec3752f43a8fe20de7c3f9c050a95d1f3dda0
	Xd74d79958f9066c3168ed7caeb21028dd7d6251
	X63c97492cbe9ed5b446cfd40b61b840116fc3e7
	X22dcd37db03677f37072f2b3e7bfe9e98247b4a
	Xc6cedf70c5da867da00011f75ff1a40862f6842
	oppsummering
	_Hlk215622166
	Xbc15c8aae3e4124dd409035f32ea2fd6835efc9
	X35151375f1fb6ba34e6917524a2f78d06882fbe
	X8001cde1971161d2deed3e0d433bd307ef28766
	Xc8f3f33228990c874644a65980010864e80aa87
	Xf8a20f1f7f2497bfa54ffb28a82cfffa304d180
	X9575f13e83dbf4efc902c4850b7f0dc103b76d7
	Xc4264a568e95f4ffe44ff76e6b6bf91c9964aa6
	Xeb1bea13a0dafba06c3452ad319df87d3b0903d
	X4366ed4b6295de2deb8a0603016c9d327a8c0ed
	X4a2d32ef9301b4e2f26033257609be9c2800a22
	Xc06354049a54a4ff5b9442b31cfb562c2d17337
	kriser
	_Hlk214029462
	X1086de562e01f154161f21acfa1968cd12f84a0
	Xac4fe55f7daa3828e9095d1e46e4e4823db90e2
	Xf8e712f2b8a2a6e9ed29df07db84f59969ac87a
	X558d9ed3e8d5048fde3771286db9e1a7e56eac2
	_Hlk192788810
	X30504c3cc1fcbe8ec4e8af7df36ab7ef24a851d
	referanser
	introduksjon
	_Hlk212221458
	_Hlk212221674
	_Hlk215818651
	_Hlk205913227
	_Hlk186798159
	_Hlk187344615
	_Hlk187345657
	_Hlk187346305
	_Hlk187761085
	_Hlk188545770
	_Hlk188458961
	_Hlk198216534
	_Hlk188459647
	_Hlk188459964
	_Hlk187855083
	_Hlk187856247
	_Hlk187857850
	_Hlk188541384
	_Hlk188030613
	_Hlk188379301
	_Hlk188374950
	_Hlk188374972
	_Hlk188371791
	_Hlk188462486
	_Hlk198584115
	_Hlk188624051
	_Hlk188549354
	_Hlk188624613
	_Hlk188625758
	_Hlk188551089
	_Hlk188553785
	_Hlk188623238
	_Hlk188629452
	_Hlk203062055
	_Hlk203062734
	_Hlk202972663
	_Hlk203062615
	1 Innledning
	La stå!
	200 år med utdanning av lærere i nord
	Jens Breivik, Astrid Strandbu, Siw Skrøvset, Siri Sollied Madsen, og Jon-Håkon Schultz


	2
	Europeiske ideers innflytelse på Norges første lærerutdanning
	Randi Hege Skjelmo og Liv Helene Willumsen


	3
	Utviklingen av lærerutdanninger i Nord-Norge
	Randi Hege Skjelmo og Liv Helene Willumsen


	4
	Lærarutdanninga i Tromsø feirar seg sjølv
	Fire jubileum og ein kakefest
	Ketil Zachariassen


	5
	Dimittert 1861
	Fjorten Tromsø-seminaristers lærerutdanning og deres yrkesliv
	Rolf Inge Larsen


	6
	Mat og helsefaget i fortid, nutid og fremtid
	Line Husjord


	7
	Røtter og vekst
	Historien om barnehagen og barnehagelærerutdanningen
	Henriette Ludvigsen, Pernille E. Bartnæs, Sidsel Boldermo, Helge Habbestad og Siri Sollied Madsen


	8
	Tryggere læring
	Pedagogisk ivaretakelse av barn og ungdom som har opplevd kriser og traumer
	Jon-Håkon Schultz


	9
	Den gode lærer 
	200 elever tegner og forteller
	Stig Misund, Astrid Strandbu, Tove Leming og Rikke Gürgens Gjærum

	Forfatteroversikt


